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APRESENTACAO

O sistema capitalista, bem assim o patriarcado e o racismo exercem
uma forma de opressdo, dominagdo e violéncia que coloca mulheres em
posicdo de vulnerabilidade. Ainda, um rigido sistema de dominacéo
masculina, caracterizado por uma “violéncia simbolica”, apreendido e
compartilhado, reproduz padrdes, comportamentos e condutas que resultam
em violéncia e exploracéo.

O desmantelamento desse sistema de dominacdo exige,
essencialmente, o conhecimento acerca das raizes da opressdo, dominacao e
violéncia, bem assim a afirmacdo, via educacdo, da condicdo de agente da
mulher. Exige, ainda, a apropriagdo dos instrumentos normativos que visam
proteger os direitos humanos das mulheres. Nesse contexto, com a publicacéo
da Lei n° 14.164, de 10 de junho de 2021, vislumbra-se a possibilidade de
sedimentacdo de uma nova cultura destinada a prevencdo da violéncia de
género. E que a educacdo com perspectiva de género ira repercutir em todos
os setores da sociedade, projetando acentuada educacdo para a cidadania
através do dialogo e respeito ao outro. A nova Lei trouxe ao debate a incluséo,
no curriculo escolar da rede basica de educacao, da tematica da violéncia de
género, com o intuito de prevencgéo desse problema. A nova Lei constitui um
avanco que contribuira na prevencao do problema e fortalecimento dos planos
de acdo e combate a violéncia de género, contemplando mecanismos de
prevencao e respeito aos direitos de cidadania das mulheres.

O problema da pesquisa situa-se na busca de respostas a duas
questdes, quais sejam: a) Em que medida a Lei n°® 14.164, de 10 de junho de
2021 representa um novo paradigma de construcdo de uma nova cultura social
de erradicacdo da violéncia que vitimiza mulheres no Brasil? e, b) Em que
medida a referida Lei fornece condicdes de conscientizacdo, engajamento e
reconhecimento? Para tanto, o ponto de partida consiste em delinear as raizes
da opressdo, dominacdo e violéncia, bem assim examinar as condi¢des de
afirmacdo da mulher como sujeito-ativo de transformaces sociais. Por fim,
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busca compreender a importancia da educacdo com perspectiva de género
como modo de combate a violéncia, apresentando esbogo propositivo para
uma educacdo engajada e pautada na conscientizacdo e no reconhecimento,
com formag&o continuada dos professores.
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INTRODUCAO

A curiosidade nos move. E parte da natureza humana a vontade de
conhecer e explorar 0 mundo a nossa volta. A curiosidade é o combustivel
gue nos impulsiona a experimentar o (des)conhecido. Percorrendo o trajeto
da vida, vislumbramos e tecemos o0 mundo. Manguel (2016), na obra Uma
histéria da curiosidade, nos direciona a reflexdes que retratam nossas
inquietacBes e nosso inconformismo. A sociedade moderna, consumista, nos
impbs grandes muralhas, obstaculizando as chances de juntos vivermos
nossas curiosidades e, mediante esse interesse mutuo pelo saber, construirmos
perguntas e produzirmos conscientizacdo critica da realidade que se impde.

Ao narrar a historia da curiosidade, Manguel (2016) nos chama a
atencdo e propde que mantemos viva a chama da nossa vontade de conhecer,
porquanto nada € irreversivel e tudo com o tempo muda, até as velhas e
grandes certezas. O passo para mudangas &, sem davida, o compartilhnamento,
0 movimento e a busca incessante por respostas. Vivemos um mundo
dominado pela vontade dos homens, onde as mulheres sdo - nédo raras vezes
— invisibilizadas. As mulheres sdo vitimas das mais atrozes violéncias. Nossa
curiosidade pauta-se na busca de entender as razfes que as colocam nessa
posicdo. Ainda, em busca da luz, é preciso tornar essas razbes objeto de
conhecimento e, em segundo momento, objetos de conscientizacdo. A
reversdo do estado de submisséo é tarefa destinada ao sistema educacional,
que devera promover engajamento e reconhecimento.

O debate sobre as questdes de género, bem assim da violéncia contra
a mulher no ambito escolar € uma exigéncia da sociedade contemporanea.
Todavia, é preciso estar atento ao fato de que esse debate esteve a margem
dos curriculos escolares. Repensar a organizacao dos projetos pedagogicos é
mover em direcdo a construcdo de um novo pensar, além de contribuir para
subverter situacdes de opressdo, negacéo e silenciamento das mulheres.
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Pasolini (1991, p.37) registrou que “A luz é sempre igual a outra luz.
Depois variou: de luz passou a incerta alvorada, que crescia e se alargava. [...]
Assim a alvorada nascente foi uma luz fora da eternidade do estilo... [...] e a
esperanga se fez nova luz.” O ponto de partida de nossa curiosidade € um
fendmeno historico conhecido de todos nés: as mulheres, por milénios, foram
sistematicamente excluidas nas diferentes sociedades. O ponto de chegada é
alcancar condic@es de reabilitacdo das mulheres nos planos econdmico, social
e cultural. A ferramenta necessaria: 0 novo paradigma educacional previsto
na Lei n° 14.164 de 10 de junho de 2021 — instrumento capaz de espraiar
conscientizagao, engajamento e reconhecimento.

Como sabido, a estrutura patriarcal machista, somada as condicdes
particulares das mulheres, exerce uma forma de opresséo e coloca as mesmas
em uma posicao de vulnerabilidade. O Brasil, segundo indices do Atlas da
Violéncia de 2020, entre 2008 e 2018, teve um aumento de 4,2% nos
assassinatos de mulheres. Em alguns Estados a taxa de homicidios, em 2018,
mais do que dobrou em relagdo a 2008: é o caso do Ceard, cujos homicidios
de mulheres aumentaram 278,6%; de Roraima, que teve um crescimento de
186,8%; e do Acre, onde o aumento foi de 126,6%. Dados publicados no
balanco dos atendimentos realizados em 2018 pela Central de Atendimento a
Mulher — Ligue 180, revelam que 22,38% das mulheres em situacdo de
violéncia sofrem agressdes diariamente; em 18,6% dos casos a agressao é
semanal, o que demonstra um cenario fragilizado que demanda atencéo
publica. Nesse contexto, esse estudo pretende-se responder ao seguinte
questionamento: Em que medida a nova Lei n°® 14.164 de 10 de junho de 2021
representa um novo paradigma de construgdo de uma nova cultura social de
erradicacdo da violéncia que vitimiza mulheres no Brasil? Em que medida a
referida Lei fornece condicdes de conscientizagdo, engajamento e
reconhecimento?

A recente aprovacdo da Lei n° 14.164, em 10 de junho de 2021 ira
repercutir em todos os setores da sociedade, projetando acentuada educacéo
para a cidadania através do dialogo e respeito ao outro. A nova Lei trouxe ao
debate a inclusdo, no curriculo escolar da rede basica de educacéo, a temética
da violéncia de género, com o intuito de prevencdo desse problema. Essa
legislacdo altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, além de
instituir a Semana Escolar de Combate a Violéncia contra a Mulher, que
deverd ser colocada em pratica pelas escolas no més de marco (més da
mulher). A nova Lei constitui um avango que contribuira na prevencao do
problema e fortalecimento dos planos de acdo e combate a violéncia de
género, contemplando mecanismos de prevencéo e respeito aos direitos de
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cidadania, que envolve o exercicio efetivo e amplo dos direitos humanos das
mulheres vitimas de violéncia.

A Lei n°® 14.164, de 10 de junho de 2021 cuida-se de uma politica
publica que visa promover a prevencdo a violéncia contra a mulher,
promovendo uma Educacdo Transformadora de Género. A educagdo com
perspectiva de género promovera, igualmente, a desestabilizagdo do
patriarcado — causa das inimeras violéncias que afetam as mulheres. Isso
porque, segundo Marlise Matos:

[...] o patriarcado, entendido aqui como um sistema continuo de
dominagdo masculina, ainda predomina nas estruturas estatais,
mantendo por vezes intactas as formas de divisdo sexual do
trabalho e perpetuando, por exemplo também, a violéncia
cotidiana que as mulheres sofrem. Insisto em afirmar que tal traco
patriarcal do Estado atravessou os tempos e as transformacées
sociais, politicas e demogréaficas, mas hoje estamos assistindo a
iniciativas de sua desestabilizacdo especialmente através da agdo
politica feminista, que tem pressionado a instituicdo estatal, para
obter ganhos tanto no reconhecimento quanto no esforco de
extinguir as historicas desigualdades ainda existentes entre
homens e mulheres (MATOS, Marlise, 2014, p. 68)

Justifica-se um trabalho nesta area considerando que a violéncia
contra a mulher representa um problema psicossocial e juridico de extrema
importancia nos dias atuais, e suas consequéncias tornaram-se um problema
social e de saude publica no Brasil. Portanto, a luta contra esse tipo de
violéncia pertence a toda sociedade e principalmente ao Estado; a quem
incumbe providenciar medidas efetivas para prevenir e contrapor de forma
eficaz o problema em estudo.

Através dessa pesquisa, pretende-se contribuir com a construcao de
subsidios teoricos para a compreensdo do processo de precarizacdo dos
direitos humanos de mulheres, verificando os limites e possibilidades de
haver uma mudanca de paradigma a partir da publicacdo da nova Lei n°
14.164, de 10 de junho de 2021, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, ao inserir, nos curriculos escolares, a partir do ensino
basico, de forma transversal, a prevencao a esse tipo de problema, que pode
representar o eixo (politica publica) mais importante que ja existiu no Pais
sobre o tema.
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Cumpre destacar que pesquisa pode ser compreendida como o ato de
investigar, com o proposito de responder inquietagBes, sendo uma atividade
basica na producao do conhecimento cientifico, de forma a indagar e construir
a realidade. Ela surge de um problema e/ou de uma questdo da vida real,
propondo-se a construir uma explicacdo ou compreensdo de um fenémeno e,
consequentemente, influenciando diretamente a sociedade. Nesse sentido, a
abordagem escolhida para esta pesquisa € qualitativa, pois se aprofunda no
universo dos significados, uma realidade que precisa ser exposta e
interpretada. Essa abordagem justifica-se por ser mais adequada para entender
a natureza de um fendémeno social, exigindo do pesquisador a observagéo de
alguns preceitos, tais como: a contribuicdo do processo de mudanca de
determinado grupo e a compreensao das particularidades do comportamento
dos sujeitos (FLICK, 2009).

Pretende-se, assim, expor as raizes da opressdo, dominacdo e
violéncia contra as mulheres. A exposicdo recorre a bibliografia,
essencialmente historica, pertencente a tedricas e tedricos que debrucaram
sobre o tema. Ao expor as razdes do problema busca-se, no ambito dos
pensadores da sociologia e filosofia, possivel solugdo ao problema,
consistente, sobretudo, na afirmacéo da condicédo de sujeito da mulher. Tenta-
se influenciar e transformar a realidade social, apresentando categorias
possiveis de serem transportadas aos curriculos escolares e projetos
pedagdgicos, quais sejam: a conscientizagdo, 0 engajamento e O
reconhecimento reciproco.

Como método de procedimento utilizar-se-a os métodos histérico e
comparativo, uma vez que se pretende, inicialmente, colocar os dados da
pesquisa sob uma perspectiva historica, analisando as formagdes sociais
anteriores e que sao precursoras dos aspectos presentes na sociedade
contemporanea (FREITAS, 2021); e posteriormente, usar do método
comparativo para confrontar os elementos, a fim de obter diferencas ou
semelhancas (FEFERBAUM e QUEIROZ, 2019) entre a sociedade, a
jurisdicdo e as formas alternativas de promogéo da igualdade entre os géneros,
como é o caso da educacéo.

Aplicar-se-4, como técnica, a pesquisa bibliogréfica baseada em
documentacdo indireta, que servird de base tedrica para o desenvolvimento
do estudo (FEFERBAUM e QUEIROZ, 2019). Com a pesquisa bibliogréfica,
identificar-se-d0 as fontes consultadas, tais como: livros, revistas, artigos,
periddicos e publicacdes avulsas atinentes ao tema, que possibilitem construir
uma solucgéo para o problema proposto.
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No primeiro capitulo, objetivando tracar fundamentos para a
conscientizacdo da situagéo das mulheres, trataremos da opressao, dominacéo
e violéncia contra as mulheres. O conceito de patriarcado € trazido a
discussao, pois é o sistema que, juntamente com o capitalismo, engendra toda
forma de subordinagio e inferiorizagdo das mulheres. E sabido que a
ideologia patriarcal se fundamenta em uma cultura que confere dominagéo
masculina sobre todos os aspectos da vida. Refere-se, portanto, a dominacao
e poder dos homens sobre as mulheres. A ideologia patriarcal sustenta que
apenas 0s homens sdo capazes de conduzir a vida social, moral, politica e
econdmica de uma nagdo. Ainda, sustenta que as mulheres sdo “fracas” —
fisica e mentalmente -, sendo incapazes de tomar decisfes importantes. A
obediéncia e subordinacdo ao homem sdo elementos essenciais de uma
sociedade patriarcal. Trataremos também da relacdo entre capitalismo e
patriarcado, porquanto sao sistemas que se relacionam mutuamente, gerando
opressao e exploracdo do corpo feminino. Para ilustrar todo o sistema
patriarcal trazemos a baila o estudo de Pierre Bourdieu (1999) sobre
dominacdo masculina.

A violéncia contra mulheres e as condutas “reificantes” se reproduzem
culturalmente por meio de comportamentos irrefletidos, apreendidos no
transcorrer da histdria, em ambientes como escolas, igrejas, familia e Estado.

O antropdlogo Pierre Bourdieu (1999) defendeu a ideia de que o
homem aprende a logica da dominagdo masculina. A mulher, por sua vez,
absorve, inconscientemente, essa ordem de coisas. Deste modo, a sociedade,
naturalizando comportamentos, legitima a concepc¢ao de dominacdo atraves
das repeticBes. O antropdlogo considera que o sistema de dominagdo é uma
violéncia simbdlica que penetra, via comunicacéo, todo o tecido social. Para
Bourdieu (1999), o dominado reconhece o poder exercido pelo dominante.
As escolas, Estado e familia colaboram sistematicamente para perpetuacao
dessa relacdo de dominagdo. A dominacdo masculina € munida de todos os
instrumentos necessarios para o0 seu regular funcionamento. O poder
simbdlico em Bourdieu € construido, por isso ndo existe culpabilizacdo da
vitima, ja que devido a essa construcdo estrutural a mulher acaba se
comportando de forma que ratifica sua submissdo, ainda que seja nédo
intencional a partir de concepcdes aprendidas do que € amavel, admiravel, ela
se sensibiliza com essas manifestacdes e procura se enquadrar nesse perfil.
(BOURDIEU, 1999)

15



Thalles Ferreira Costa

Nesse ponto, ja comecamos a Vislumbrar a necessidade de
implantacdo de uma educacdo com perspectiva de género, porguanto
instrumento para questionar e desconstruir o processo de dominacéo erigido.

Em seguida, tracaremos um panorama acerca das situacdes de
desigualdade entre homens e mulheres, bem assim os numeros da violéncia
no Estado do Acre. Para tanto é preciso contextualizar que a divisao sexual
existente em nossa sociedade estabelece, ndo somente no campo biolégico,
mas no social, os papéis de homens e mulheres. Os homens exercem o poder,
a violéncia e a politica. Ja as mulheres devem estar do lado oposto, submissas,
cuidadoras, na esfera privada. Nessa l6gica esta inserida a violéncia contra a
mulher. O conceito de violéncia contra as mulheres e suas varias formas de
manifestacdo no ambito publico e privado deve ser amplamente divulgado e
discutido, expondo todas as suas origens e raizes. A violéncia contra as
mulheres é entendida como a¢do ou omissao dolosa, baseada no género, que
cause morte, lesdo, sofrimento fisico, sexual ou psicoldgico, dano moral ou
patrimonial a mulher, tanto na esfera publica como na privada. Como sera
demonstrado, a violéncia contra as mulheres se origina num longo processo
histérico de discriminacdo, separando-as ou distinguindo-as de
reconhecimento e direitos politicos, econdmicos e sociais. A discriminagdo
justifica e apoia atos de violéncia interpessoal. O entendimento de violéncia
é normalmente associado ao uso da forga fisica, intelectual ou psicoldgica par
impelir outra pessoa a fazer algo que néo é da sua vontade; € tolher, oprimir
subjugar e impedir a realizagéo de desejos e vontades individuais sob ameagca.
Esta coacdo e sujeicdo a outrem € uma violagdo dos direitos fundamentais do
ser humano, € uma forma de restricdo da liberdade individual ou coletiva. O
capitulo conta com a exposicdo de dados da violéncia contra a mulher no
Estado do Acre.

Entende-se que qualquer projeto pedagogico, em especial a politica
publica erigida pela Lei n® 14.164, de junho de 2021, deve iniciar pela
insercdo, nos curriculos e nas praticas de professores e professoras, de
conhecimentos acerca origens da opressdo e violéncia contra mulheres. A
conscientizacao das razfes da opresséo, nos termos de Paulo Freire (2016), €
essencial para a consecucdo da implementacdo dos ditames da nova Lei,
porquanto visa a assuncao de postura critica dos educandos no que se refere
a questdo das mulheres. Nesse momento, € prudente afirmar que a presente
trabalho considera a Lei n° 14.164, de 10 de junho de 2021 como politica
publica educacional. Thomas Dye (1984) cunhou a célebre frase que sintetiza
bem o que é politica publica: o que o governo escolhe ou ndo fazer. Politica
publica € o campo do conhecimento que estuda as acGes e omissdes de um
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governo perante determinado problema, visando muitas vezes propor novas
acoes ou mudancas de rumo nas a¢des em curso (AGUM, Ricardo et al., 2015,
p. 15, 16).

No segundo capitulo, trataremos da afirmacao da condi¢do de sujeito
ativo da mulher no pensamento de Alain Touraine e Amartya Sen. A
perspectiva dos autores possibilita condi¢cdes de engajamento do sujeito
mulher. O primeiro leciona que a mulher pode ser protagonista de mudancas
de si e da sociedade. O segundo, aduz que a educacdo é primordial a
afirmacdo da mulher como agente ativo de melhorias, sobretudo no ambito
econdmico. O capitulo, ainda, explana as contribuicdes do movimento
feminista. Para tanto, traca um breve histérico da histéria do feminismo,
apresentando suas principais nuances e formas, com destaque para 0s marcos
normativos. Por fim, destaca-se a importancia da Convencdo sobre a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo Contra a Mulher. A
referida Convencdo € considerada o grande instrumento juridico das
mulheres, pois representa inspiracdo e determinacdo vinculante aos Estados-
Partes, no sentido de que estabelecam e implementem leis, decisdes judiciais
e, principalmente, politicas publicas que promovam e garantam a igualdade
dos direitos das mulheres, erradicando todas as formas de discriminagéo
contra elas. Vale ressaltar que o texto da Convengéo, em seu artigo 10, trata
da educacdo e consta, inclusive, com vérias RecomendacBes Gerais do
Comité CEDAW que precisamente ajudam a compreender o quanto a
educacdo € ferramenta e condicdo do exercicio de todos os direitos previstos
na Convencao.

Nesse ponto € imperioso salientar que o conjunto de normas
internacionais de protecdo aos direitos das mulheres atualmente envolve
diversas e complexas demandas de reconhecimento e igualdade, passando por
temas como o direito a igualdade formal perante a lei, a liberdade sexual e
reprodutiva, o fomento da igualdade econémica, a redefinicdo de papéis
sociais, o direito a diversidade sob as perspectivas de raca e etnia, e ao acesso
a justica integral e irrestrita. O direito a educacdo mereceu tratamento no
artigo 10 da Convencdo sobre a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminacdao Contra a Mulher.

E digno de nota que o direito & educacdo para todos tem sido
crescentemente reconhecido pela comunidade global como instrumento
estratégico a consecucdo da igualdade, do desenvolvimento, da paz e do
exercicio pleno da cidadania.
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No altimo capitulo apresentaremos as perspectivas para uma educacao
voltada a prevencdo da violéncia contra mulheres. E importante que as
instituicBes de ensino incorporem, nos curriculos escolares, a educacdo com
perspectiva de género nas escolas. Isso porque corrobora com O
desenvolvimento social. E que toda vida humana merece protecéo, respeito e
consideragdo. A educagdo, além de permitir conhecimento, pauta condutas.
Assim, propicia engajamento e reconhecimento — conceitos primordiais a
consecucdo da justica e erradicacdo da violéncia. Tem-se que Lei n° 14.164,
de 10 de junho de 2021 é instrumento de politica publica educacional que visa
insergdo e prevengdo da violéncia contra mulher. A lei deve ser tratada como
novo paradigma socioeducacional.

Em momento seguinte serdo tratadas as teorias sobre conscientizagdo
e engajamento, formuladas por Paulo Freire e bell hooks, respectivamente.
Trataremos, ainda, da teoria do reconhecimento e sua contribuicdo para
implementacdo da Lei n° 14.164, de 10 de junho de 2021. A teoria do
reconhecimento foi formulada por Axel Honneth no contexto das lutas
identitarias de reconhecimento e fundamentam-se na necessidade de
autorrealizacdo do sujeito, com o0s aspectos na criacdo de lacos afetivos,
afirmacéo de direitos e estima social.

E preciso registrar que o presente estudo se vincula a linha de pesquisa
Direito, Cidadania e Politicas Publicas do Programa de Pds Graduacdo em
Direito da UNISC. Insere-se, ainda, em projeto de pesquisa desenvolvido pela
orientadora, Professora Dra Marli Marlene Moraes da Costa, cujo tema
envolve a efetividade da Lei n°® 14.164, de 10 de junho de 2021.

Por fim, o trabalho visa sustentar que a Lei n°® 14.164, de 10 de junho
de 2021 ¢é uma politica publica educacional preventiva que deve ser
implementada com o objetivo de realizagdo dos fundamentos da Republica e
prevencdo da violéncia contra as mulheres. Parte-se do pressuposto que a
escola é um espaco de socializagdo para criangas, jovens e adultos. Assim,
para que se alcance os ideais democraticos — principalmente quanto ao direito
a uma vida sem violéncia — é necessario que a discussdo sobre género e
diversidade sexual esteja presente no dia a dia escolar. A discussdo sobre a
questdo de género e diversidade faz parte da educacdo em direitos humanos,
porquanto se respalda na construcdo de uma sociedade mais justa e
democrética. Pensando a escola como instituicdo reprodutora de ideologias e
de valores da sociedade patriarcal, a mesma pode ser transformadora ou
opressora. A implementagdo da Lei busca uma escola que promova
conscientizacao, engajamento e reconhecimento. Deste modo, a pratica
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docente comprometida com a transformacéo social e empoderamento
do sujeito-mulher deve, necessariamente, voltar-se para discussdo daquelas
que foram silenciadas historicamente.






CAPITULO 1

OPRESSAO, DOMINACAO E VIOLENCIA
CONTRA AS MULHERES

1.1 O PATRIARCADO E A “REIFICACAO”

José Saramago (1988), no conto “A ilha desconhecida”, nos apresenta
um homem que foi bater a porta do rei pedindo-lhe um barco. O rei,
espantado, perguntou porque 0 homem queria um barco, ao que o0 homem
respondeu: “para ir a procura da ilha desconhecida”. O presente trabalho ¢ a
busca pela “ilha desconhecida”. Expliquemos. O movimento feminista, em
especial na metade da década de 1970, contribuiu para disseminacdo da
consciéncia de problemas sociais que afetam, sobretudo, populagdes pobres
do sul marginalizado. E que, nessa quadra historica, 0 movimento feminista
foi alcado a préatica ético-politica direcionada a questBes voltadas para a
pobreza, a crescente violéncia, a condicdo da mulher negra, a falta de
representatividade das mulheres no cenério politico e a relagdo predatoria que
estabelecemos com 0 meio ambiente. Todavia, a despeito da aceitacdo e do
endosso da populacdo a essas questdes, temos que as praticas sexistas,
misdginas e violentas contra as mulheres ainda persistem. Movido pela
curiosidade epistemologica, pretendeu-se, nesse momento, conhecer o
sistema que engendra e perpetua as violéncias contra as mulheres: o
patriarcado e as praticas de “reificacdo”. O conhecimento desses pontos
exige, conforme profetiza José Saramago, que saiamos da ilha para conhecer
a ilha.

O patriarcado é um sistema ideoldgico em que a construcao social do
masculino assume a fungédo de parametro universal para o estabelecimento de
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todas as relacbes de uma determinada comunidade. A partir do
estabelecimento dessa universalizacdo, que tem seu marco inicial na era
neolitica (ha dez mil anos), os homens passaram a exercer, frequentemente,
poder absoluto sobre todos os aspectos da vida das mulheres.

Na licdo de Maria Miess “o patriarcado ¢ um sistema social, cultural,
econdmico e politico global que determina a vida da mulher desde o
nascimento até a morte” (MIESS, 2022, p. 25). E, portanto, a demonstrago e
a institucionalizacdo da totalidade da dominagdo masculina. Sugere, assim,
que homens tém poder absoluto em todas as instancias importantes da
sociedade, e exercem o conjunto dos poderes morais, politicos e econémicos.
Os homens, ainda, codificam comportamentos, bem assim tomam decisdes
que envolvem toda a sociedade. E um sistema de dominagdo masculina, que
tem como caracteristica, essencialmente, a “reificacdo” da sexualidade, do
corpo e da forga de trabalho das mulheres. A codificagdo de comportamentos
e as condutas reificantes assentam-se na arquitetura do edificio social, que
pode ser distinguido, numa perspectiva materialista, em infraestrutura ou
alicerce e a superestrutura, onde repousa a ideologia, instrumento que conduz
ou permite a “reificacdo” enquanto pratica de coisificagdo e objetivacao do
humano. E que a ideologia, segundo Marta Harnecker (HARNECKER, 1971,
p. 99/100):

da coesdo aos individuos em seus papéis, em suas funcoes e em
suas relagdes sociais. A ideologia impregna todas as atividades
do homem, compreendendo entre elas a pratica econémica e a
préatica politica (...). Est4 presente nas atitudes e nos juizos
politicos, no cinismo, na honestidade, na resignacdo e na
rebelido. Governa os comportamentos familiares dos individuos
e suas relacBes com os demais homens e com a natureza. Est4
presente em seus juizos acerca do ‘sentido da vida’ e assim por
diante. A ideologia se acha a tal ponto presente em todos 0s atos
e gestos dos individuos que chega a ser indiscernivel de sua
‘experiéncia vivida’ e, por isso, toda analise imediata do ‘vivido’
esta profundamente marcada pela acéo da ideologia. Quando se
pensa estar diante de uma percep¢do obscura e nua da realidade
ou de uma prética pura, 0 que ocorre, na verdade, é que se esta
diante de uma percepgdo ou de uma pratica “impura”, marcada
pelas estruturas invisiveis da ideologia. Como néo se percebe a
acdo, a tendéncia é para tomar a percepgdo das coisas e do
mundo por percepgdo das “coisas mesmas”, 0 que hdo ocorre
sob a acdo deformadora da ideologia.
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O sistema de dominacdo masculina é uma cria¢do histdrica que
perpassa todas as culturas. Deste modo, homens e mulheres, em todas as
épocas e espacos, contribuiram para sua formacéo. Inicialmente, o locus de
sua criacdo, organizacéo e reproducdo foi a familia patriarcal, que definia as
regras, valores e costumes. O embrido das familias pode ser encontrado com
0 advento da transicdo do nomadismo para o sedentarismo, durante a era
neolitica da pré-histdria. E que, com o desenvolvimento do arado, emergiu a
criacdo de técnicas de caca, agricultura, domesticagdes e moradias, 0 que
viabilizou o surgimento de vidas sedentarias. A figura masculina ganhou
especial destaque nesse cenario, porquanto 0 homem passou a dominar, de
modo exclusivo, a producéo de suprimentos e, sobretudo, os seus excedentes.
Ainda, a cultura sedentaria forneceu ao homem conhecimentos importantes
sobre a reproducdo humana. Certo de sua capital importancia no processo, 0
homem passou a dominar a vida sexual da mulher, exigindo-Ihe fidelidade. A
fidelidade visava garantir a paternidade e a protecéo de bens. A mulher ficou
restrita, portanto, ao ambiente doméstico.

As defini¢Oes da esséncia do masculino e do feminino, bem assim os
papéis sociais impostos a homens e mulheres eram apreendidos no seio
familiar, afetando, contudo, as fei¢bes do proprio Estado. E que as
expectativas no exercicio dos papéis, ndo raras as vezes, foram colocadas nas
leis e cddigos vigentes. A familia, antes mesmo da criacdo da civilizacdo
ocidental, regulou aspectos da sexualidade das mulheres e, também, suas
formas de trabalho e interacdes sociais. A formacao das familias objetivava,
primeiramente, o aumento do patrimonio, colocando os sentimentos e lagos
afetivos em segundo plano. Aqui ja conseguimos vislumbrar uma conduta
reificante. Assim, a domesticacdo da mulher é consequéncia imediata da
ganancia masculina em assegurar a posse e heranca de sua descendéncia. A
circunstancia de que a maternidade € certa e a paternidade incerta foi (e ainda
continua sendo) um assombro ao modelo patriarcal. A reificacdo da
sexualidade feminina, bem assim seu rigoroso controle, impés uma dinamica
especial ao patriarcado, pois contribuiu para sistematizacdo de uma divisao
sexual do trabalho e a construcéo de papeis marcados de género.

A edificacdo do patriarcado como esse sistema totalitario centra-se,
fundamentalmente, em dois aspectos essencialmente interligados: a) no modo
em que se estabeleceram relagdes de trabalho (ou no modo como se deu a
divisdo sexual do trabalho) e; b) na apropriagcdo primitiva e violenta da
capacidade reprodutiva da mulher. No periodo neolitico, as mulheres eram
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encarregadas das tarefas da casa, da educacdo dos filhos, bem assim do
cuidado com a terra e preparo dos alimentos. A historiadora Gerda Lerner
ressalta, ainda, que no referido periodo, o progresso da agricultura incentivou
o intercmbio de mulheres entre tribos (LERNER, 2019). E que uma
sociedade com mais mulheres poderia produzir mais filhos, que poderiam
trabalhar na produgdo e no acumulo de excedentes. E notorio, portanto, o
poder e “direitos” que homens tinham sobre as mulheres. As mulheres eram
tratadas como recursos e objetos a servico da vontade masculina. O exemplo
mais marcante foi, sem duvidas, os casamentos arranjados em beneficio de
familias.

Seguindo a marcha histérica de dominacdo, como reflexo das
conquistas tribais, os homens passaram a escravizar mulheres.
Consequentemente, apropriaram-se de seus corpos e de sua prole. Os servicos
sexuais constituiam, de modo encarnado e visceral, aspecto da méo de obra
feminina. Os filhos das escravas eram propriedade absoluta dos senhores.
Percebe-se, assim, que a escraviddao de mulheres, precedeu a formagéo da
sociedade de classes e sua respectiva opressdo. Gerda Lerner ensina, nesse
ponto, que “as diferengas de classes foram, em seu inicio, expressas e
constituidas em termos de relagdes patriarcais” (LERNER, 2019, p.262).
Todavia, registra que a classe ndo pode ser analisada separadamente do
género. E que classe é expressa em termos relacionados ao género (LERNER,
2019). Voltaremos a esse ponto no topico seguinte.

Houve, ainda, sociedades em que as filhas de familias pobres eram
negociadas e vendidas para casamentos ou prostitui¢do, tudo com o objetivo
de manter, economicamente, as proprias familias. Os homens mediavam tais
negociacOes e eram, exclusivamente, os beneficiados com o produto desse
comércio de mulheres. Nasce, assim, 0 que conhecemos como acumulo de
propriedade privada. Nessa esteira, Lerner lembra que a “escravizacao de
mulheres de tribos conquistadas tornou-se ndo apenas um simbolo de status,
mas permitiu que conquistadores acumulassem riqueza tangivel por meio da
venda ou negocia¢do de produtos de trabalho escravo” (LERNER, 2015).

Nesse contexto, nota-se a cristalizacdo de um sistema de objetificacdo
n&o da mulher em si, mas de sua sexualidade e de sua capacidade reprodutiva.
A amplitude de liberdade das mulheres €, portanto, mais restrita do que a
liberdade dos homens. As mulheres sempre estiveram relegadas as trocas e
mercancias de casamento. Os homens, por sua vez, os beneficiarios diretos
dessas transacdes. O referido cenario acentuou a solidificacdo de papéis de
género. A manifestacdo mais proxima é, sem duvida, a atribuicdo da figura
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de cacadores e guerreiros aos homens. O estabelecimento desse papel
consolidou 0 homem como o detentor do poder sobre todas as pessoas de
tribos conquistadas. Em uma perspectiva de divisdo de classes temos que a
posi¢do da mulher é consolidada por meio de suas relagdes sexuais, enquanto
a posicdo dos homens € fundada nas suas relagcdes com os meios de producao.
Os homens que detém os meios de producdo também, conjuntamente,
exploram as mulheres sexualmente. Lerner nos conta que “Na Antiga
Mesopotamia, na Antiguidade classica e em sociedades escravocratas, 0s
homens dominantes também adquiriam, como propriedade, o produto da
funcdo reprodutiva” (LERNER, 2019, p. 265). Os filhos das mulheres eram
usados como trabalhadores, negociados para casamentos ou vendidos como
escravos. Os senhores, desse modo, apropriavam-se da vida dos filhos das
mulheres. Ao que se constata, para as mulheres, o pertencimento a uma classe
era, fundamentalmente, mediado por seus vinculos sexuais. Isso porque era
por intermédio do homem que a mulher alcancava 0s recursos
imprescindiveis & sua subsisténcia, solidificando sua total dependéncia e
subordinacgdo. Essa caracteristica tornou o patriarcado pungente e fortalecido,
porque implicava exercicio de violéncia. A base da violéncia, da opresséo e
da exploracao das mulheres €, sem davida, a reificacdo de sua sexualidade e
de sua capacidade reprodutiva - que se tornaram objeto de comércio exercido
por homens.

Nesse ponto, € importante destacar que existe uma corrente de
pensamento que, acertadamente, inclui o acesso sexual ao corpo feminino na
teoria politica do contrato social. E o que defende Carol Pateman. Ao falar
sobre o contrato sexual que estabelece o patriarcado moderno e a dominagéo
masculina sobre as mulheres, Pateman (1993, p. 16-17) afirma que o contrato
social original é um pacto sexual-social, mas a histéria do contrato sexual tem
sido omitida/sufocada. Alem da liberdade estd em jogo “a dominacdo dos
homens sobre as mulheres e o direito masculino de acesso sexual regular a
clas”. Portanto, o contrato social € uma historia de liberdade e o contrato
sexual é uma historia de sujeicdo, sendo que o contrato original cria ambas: a
liberdade e a dominacdo. Nas palavras da autora:

[...] O pacto original é tanto um contrato sexual quanto social: é
sexual no sentido de patriarcal — isto é, o contrato cria o direito
politico dos homens sobre as mulheres -, e também sexual no
sentido do estabelecimento de um acesso sistematico dos
homens aos corpos das mulheres. O contrato original cria o que
chamarei, seguindo Adrienne Rich, de “lei do direito sexual

25



Thalles Ferreira Costa

masculino”. O contrato est4d longe de se contrapor ao
patriarcado; ele é o meio pelo qual se constitui o patriarcado
moderno (PATEMAN, 1993, p. 17).

Pateman (1993, p. 18) pretende deixar claro que o contrato sexual na
sociedade patriarcal faz parte do contrato original, e ignora-lo seria ignorar
metade do contrato original. A sociedade civil patriarcal esta dividida em duas
esferas, a publica e a privada, mas s6 se presta atencdo a uma delas. “A
historia do contrato social € tratada como um relato da constituicdo da esfera
publica da liberdade civil. A outra esfera, a privada, ndo é encarada como
sendo politicamente relevante.” Como Se propagou, erroneamente, a ideia de
que o contrato social é algo distinto do sexual, este Gltimo se restringiria a
esfera privada, razdo pela qual o patriarcado ndo diria respeito ao espaco
publico, ndo tendo para ele nenhuma relevancia. Para contra-argumentar este
raciocinio equivocado, Pateman (1993, p. 18-19) aduz que,

ao contrario, o direito patriarcal propaga-se por toda a sociedade
civil. O contrato de trabalho e o que chamarei de contrato de
prostituicdo, ambos integrantes do mercado capitalista publico,
sustentam o direito dos homens tdo firmemente quanto o
contrato matrimonial. As duas esferas da sociedade civil séo
separaveis e insepardveis ao mesmo tempo. O dominio publico
ndo pode ser totalmente compreendido sem a esfera privada e,
do mesmo modo, o sentido do contrato original é desvirtuado
sem as duas metades interdependentes da historia. A liberdade
civil depende do direito patriarcal (PATEMAN, 1993, p. 18-19).

As estruturas patriarcais contaminam toda a sociedade, ndo estando
adstrita ao espaco privado, mas também impregnam o Estado. A divisdo
social em duas esferas serve apenas para fins analiticos, todavia, para ser
possivel a compreensdo do todo social, sdo inseparaveis. O contrato original
possui um carater masculino, que se caracteriza como um contrato entre
homens, o qual possui como objeto as mulheres, em que as diferengas sexuais
sdo convertidas em diferencas politicas, de modo que a uma parte € garantido
o direito de liberdade, e & outra, o dever de sujei¢do, sendo o patriarcado dai
decorrente uma forma de expressdo do poder politico, razdo pela qual devem
ser analisados conjuntamente (PATEMAN, 1993).
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Ao analisar o patriarcado como um sistema politico, que como tal se
estende as familias, as relagdes trabalhistas, sexuais e a outras esferas, passou
a ser possivel enxergar até onde se estendia o controle e dominio sobre as
mulheres, popularizando-se a ideia de que o pessoal é politico. A partir de
entdo, as mulheres passaram a perceber que aquilo que pensavam ser
problemas individuais eram na verdade experiéncias comuns a todas,
resultado de um sistema opressor (GARCIA, 2015).

Com a afirmacdo o pessoal é politico, pretende-se dizer que o que
acontece na relacao entre os sexos na vida pessoal ndo é imune a dindmica de
poder e “que nem o dominio da vida doméstica, pessoal, nem aquele da vida
ndo-domestica, econdmica e politica, podem ser interpretados isolados um do
outro”. Na teoria politica a vida familiar é pressuposta e ndo discutida, tendo
sido encargo do feminismo problematizar as relacdes de poder nas familias,
COMO Se V& a seguir:

Ainda que nem sempre explicitado, “o pessoal é politico” na
verdade tornou-se a afirmaco que sustentou o que a maioria das
pensadoras feministas estava dizendo. Feministas de diferentes
tendéncias politicas, e em uma variedade de disciplinas,
revelaram e analisaram as conexfes mdultiplas entre os papéis
domeésticos das mulheres e a desigualdade e segregacdo a que
estdo submetidas nos ambientes de trabalho, e a conexdo entre
sua socializagdo em familias generificadas e o0s aspectos
psicoldgicos de sua subordinacdo. Desse modo, a familia se
tornou, e vem se mantendo desde entdo, central & politica do
feminismo e um foco prioritario da teoria feminista. (OKIN,
2008, p. 314).

O patriarcado moderno abandonou o caréater paternal, deixando de se
estruturar no parentesco e no poder dos pais, passando a se pautar na
subordinacdo das mulheres aos homens enquanto homens, ou enquanto
fraternidade, criando assim o patriarcado fraternal moderno. Tal concluséo
decorre do fato de “o poder de um homem enquanto pai € posterior ao
exercicio do direito patriarcal de um homem (marido) sobre uma mulher
(esposa)”, devendo-se abandonar a acepcdo de poder paterno do direito
patriarcal e passar a compreendé-lo como direito sexual (PATEMAN, 1993,
p. 18).
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Ao encontro deste entendimento, Delphy (2009, p. 173) afirma que o
termo patriarcado mudou de sentido, inicialmente por volta do século XIX,
com as primeiras teorias dos “estagios” da evolucdo das sociedades humanas,
e posteriormente no final do século XX, com a “segunda onda” do feminismo
surgida na década de 1970 no Ocidente. De acordo com esta nova acepc¢ao
feminista, o termo patriarcado significa “uma formacdo social em que 0s
homens detém o poder, ou ainda, mais simplesmente, o poder é dos homens".
Ele é, assim, quase que sindbnimo de “dominagdo masculina” ou de opressao
das mulheres”, distinguindo-se deles em virtude de duas caracteristicas: por
um lado designa um sistema e néo relagdes individuais; por outro lado, as
feministas opuseram a distin¢do de patriarcado e capitalismo, deixando claro
que ndo se trata da mesma coisa, para explicitar que a subordinagdo das
mulheres ndo é uma consequéncia exclusiva do capitalismo, um ndo se
reduzindo ao outro.

Na licdo de Saffioti o patriarcado € uma relacdo civil, que confere
direitos sexuais aos homens sobre as mulheres e, ainda, configura um tipo
hierarquico de relacdo que invade todos os aspectos da vida social. Por fim,
tem uma base material, corporifica-se e representa uma estrutura de poder
baseada tanto na ideologia quanto na violéncia (SAFFIOTI, 2015, p. 60). A
partir da construcdo do masculino e do feminino, temos que ndo ha
comunidade alguma sem género. Dessa solidificacdo, desde as sociedades de
caca e coleta, advém uma divisdo organico-social do trabalho, conhecida
como divisdo sexual do trabalho. Naquelas sociedades, como dito
anteriormente, a caca cabia aos homens e a coleta as mulheres. Saffioti
destaca que a caca respondia muito pouco pela efetiva subsisténcia da familia,
porque era incerta. Todavia, havia uma distribuicdo igualitaria das tarefas
(SAFFIOTI, 2015). A transicdo para sociedades desiguais foi produto dos
fatores elencados acima, quais sejam: a producao de excedentes na agricultura
e o dominio do homem sobre a capacidade reprodutiva da mulher. Assim, é
possivel vislumbrar uma relagdo simbidtica entre formacao do patriarcado e
capitalismo, 0 que desenvolveremos no topico seguinte.

No caso do Brasil, é possivel falar em trés formas de patriarcalismo:
0 primeiro é oriundo dos povos originarios que viviam o periodo denominado
neolitico superior, marcado por uma rigida divisdo de tarefas; o segundo,
proveniente do Ocidente Cristdo, se baseava na crenca de que a mulher é
pecadora e responsavel pela expulsao de todos do paraiso; o terceiro, por fim,
procedente “das Africas”, é caracterizado pela poligamia, pelo tabu da
esterilidade e pelo rigoroso sistema de controle da sexualidade feminina. Os
povos originarios no Brasil, por ocasido da chegada dos Europeus, viviam o
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periodo neolitico superior, ou seja, divisdo de tarefas bastante definidas. Os
homens eram responsaveis pelas guerras, caca, pesca, lideranga tribal,
relacdes externas, construcdo das aldeias, canoas, armas, producéo do fogo e
derrubada das matas. As mulheres estava destinado o plantio, a colheita, o
preparo de alimentos, a limpeza, organizacdo do ambiente e o cuidado com
criancas e velhos. Apds, com o inicio da colonizagdo, surge a necessidade de
constituicdo de familias. Todavia, o nimero de mulheres europeias era
insuficiente. Deste modo, os europeus subjugaram sexualmente as indias.
Aqui fica evidente a vertente sexual do contrato social. Com a chegada dos
Europeus no Brasil introduziu-se o patriarcado cristdo, representado pela
visdo de inferioridade e submisséo das mulheres. O pano de fundo na Europa
era 0 movimento de “caca as bruxas” e a Inquisi¢do. A época ja se contava
com varios escritos que firmavam a ideia de que a mulher era um ser
diabdlico, a quem se atribuia a responsabilidade pela expulsdo do paraiso.
Ainda, tem-se concepcdo medica; que descrevia o corpo feminino como
inferior ao corpo masculino. Contava-se que a mulher era um ser lunar,
noturno, diabolico. Os médicos recorriam a inimeras metaforas com a
finalidade de propagar comparagdes que colocavam as mulheres em situacéo
de menoridade e submissdo aos homens. Por fim, proveniente “Das Africas”
veio a heranca da presenca do homem forte e poderoso, praticante da
poligamia e preocupado em perseguir e expulsar mulheres estéreis dos
vilarejos, marcando um rigoroso controle da sexualidade feminina.

Segundo a historiadora Mary Del Priore (PRIORE, 2020, p. 15):

“Embora o continente africano ndo forme um bloco uno, as
escravizadas vinham de nagdes organizadas em cl&s, onde a
poligamia era corrente e onde viviam submissas aos codigos de
conduta de uma sociedade hierarquizada, estruturada segundo
rigidos padrdes de comportamento e tradi¢Ges religiosas. Nelas,
o0 chefe poderoso era aquele que sabia amparar generosamente,
reunindo todos os membros de uma familia numerosa.
Privilégios e poderes ficavam nas méos dos homens, cuja
importancia era definida pelo nimero de filhos que
engendrassem. “Papai” ou “Bigman”, era o chefe. Cada um
poderia ter quantas esposas conseguisse sustentar, e cada esposa
viveria na Unica perspectiva da maternidade, tdo valorizada
quanto o vinculo entre as pessoas € 0s espiritos ancestrais”.
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Para além desses patriarcados, a Igreja Catdlica, a partir do Concilio
de Trento (1535/1537), cuidou de consolidar os papéis sexuais dentro do
sacramento do matrimonio. O casamento tinha finalidade de controlar as
populacdes. A relacdo com a Igreja permeia, entdo, a formacéo das familias
que estavam se constituindo no primeiro momento da colonizacao, sob o mote
dos trés patriarcados citados acima. O matriménio, frise-se, tinha uma Unica
e exclusiva finalidade: a procriacdo. Nesse contexto, cabia a mulher o papel
de ser mée. E um cendrio de adestramento absoluto da sexualidade feminina.
Lamentavelmente, o patriarcado conta com a cooperacdo de mulheres. Os
instrumentos utilizados para obter a referida cooperagéo séo: a doutrinagdo
de género e, sobretudo, a auséncia de uma educacdo com perspectiva de
género. Nesse ponto, Lerner preceitua: “Ha milénios as mulheres participam
do processo da prépria subordinacdo por serem psicologicamente moldadas
de modo a internalizar a ideia da propria inferioridade”. (LERNER, 2019, p.
268).

Como descrito, h& diversas teorias que analisam o patriarcado.
Contudo, o fundamento principal desse rigoroso sistema é compartilhado por
todas as teorias, qual seja: o patriarcado é uma forma de organizacdo
hierarquica e desigual dos sexos. Essa organizacdo foi capaz de naturalizar
desigualdades que foram sendo construidas ao longo da histéria em cada
comunidade, com o objetivo precipuo de conferir aos homens o poder e
controle sobre todos os aspectos da vida humana, em especial sobre a vida
das mulheres. Nesse ponto da discussdo, convém registrar um aspecto
importante: é preciso conhecer o patriarcado e questiona-lo, desvelando,
portanto, sua naturalizagao.

A partir do conhecimento e identificacdo do patriarcado, através da
educacédo, a comunidade, em especial criangas e adolescentes, poderéo criar
mecanismos de ruptura com o que esta rigidamente colocado. 1sso porque
“quando se afirma que é-natural que a mulher se ocupe do espago doméstico,
deixando livre para o0 homem o0 espaco publico, esta-se, rigorosamente,
naturalizando um resultado da histéria” (SAFFIOTI, 1987, p. 11). O siléncio
e a 0missao no que toca as consequéncias nefastas do patriarcado € o caminho
mais célere e violento para legitimar a suposta superioridade do homem. A
naturalizacao dessa divisdo deve ser questionada e rechacada.

A falta de conhecimento acerca do patriarcado € um exitoso projeto
que tem como objetivo manter as mulheres subordinadas. A mudanga,
partindo da apropriacdo do conhecimento, é necessaria. Esse sistema de
dominacdo, que tem sido causa de violéncias atrozes sobre o corpo das
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mulheres, deve ter seus pressupostos, valores e definicdes combatidos.
Acredita-se que é possivel, por meio da educacdo, espraiar uma consciéncia
de igualdade absoluta para além do género. I1sso demanda: a) a compreensao
das mulheres de que pertencem a um grupo subordinado; b) o pertencimento
a esse grupo é causa de violacdo de direitos e injusticas; ¢) a compreensao de
que essa subordinacdo ndo é natural, mas imposta pela sociedade, pelo poder
e, essencialmente, pelo capitalismo; d) que todos, homens e mulheres, em
especial criangas e adolescentes em idade escolar, desenvolvam senso de
irmandade; ) a unido das mulheres em torno de objetivos e metas com vistas
amudar a situacéo; f) a criacdo de uma visao alternativa para o futuro, pautada
na preservacdo do meio ambiente, na subsisténcia e no respeito matuo e; g) o
conhecimento da rede legal, nacional e internacional, de protecdo dos direitos
humanos das mulheres.

Por fim, é imprescindivel salientar que a violéncia € o instrumento
mais contundente do patriarcado. E que a violéncia direta foi o meio pelo qual
as mulheres, 0 meio ambiente e os paises do sul global foram coagidos a servir
aos homens, principalmente homens brancos e europeus.

Segundo MIESS “sem tal violéncia, o Iluminismo europeu, a
modernizagdo e o desenvolvimento ndo teriam acontecido” (MIESS, 2022, p.
32). No continente europeu, durante o lluminismo, podemos constatar a brutal
perseguicdo e matanca de mulheres tidas como bruxas, tudo como forma de
controlar corpos rebeldes que resistiam aos cercamentos e consolidacdo da
acumulacéo da propriedade privada em escala mundial. MIESS destaca que
se descobriu nesse periodo “tortura usadas para forgar uma mulher a confessar
que havia praticado feiticos para prejudicar um vizinho ou que tinha
cooperado ou dormido com o diabo” (MIESS, 2022, p. 33). Ainda hoje o uso
da violéncia € visivel, como podemos detectar no estupro de mulheres durante
conflitos armados e o crescente nimero de assassinatos perpetrados contra
mulheres em nome das mais diversas causas, quais sejam: disputa de
territdrios, trafico de drogas, protecdo da honra, desemprego entre outras.

Com essa consideracao é importante tracar a relacdo entre dominacéo,
opressdo e violéncia contra as mulheres e sistema capitalista. E que
capitalismo estd fundamentalmente ligado ao patriarcado, ndo como legado,
mas como necessidade (ARRUZZA, 2015). Sob o ponto de vista do
marxismo classico, a educacdo transformadora e emancipatoria das mulheres,
esta ligada a luta de classes e ndo pode estar dissociada da ruptura do sistema
capitalista de producéo. E que, segundo Saffioti (SAFFIOTI, 1975, p. 35):
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O aparecimento do capitalismo se da, pois, em condi¢des
extremamente adversas a mulher. No processo de individuacdo
inaugurado pelo modo de producdo capitalista, a mulher contaria
com uma desvantagem social de dupla dimensdo: no nivel
superestrutural, era tradicional uma subvalorizacdo das
capacidades femininas traduzidas em termos de mitos
justificadores da supremacia masculina e, portanto, estrutural, a
medida que se desenvolviam as forcas produtivas, a mulher
vinha sendo progressivamente marginalizada das funcdes
produtivas, ou seja, perifericamente situada no sistema de
producdo (...) o Unico feminismo radical do ponto de vista
politico é o feminismo socialista, pois ser radical significa tomar
as coisas pela raiz. Ainda que concorde com a afirmagdo de
Marx, de que a raiz das coisas € o homem, leva-se o raciocinio
da estratégia de luta proposta um poco mais adiante. O ser
humano é, efetivamente, a raiz de todas as coisas, mas a raiz das
desigualdades presentes nas sociedades regidas pelo
patriarcado-racismo-capitalismo reside exatamente na ja
referida simbiose.

E preciso, portanto, conhecer a fusio entre patriarcado e capitalismo.
E que um projeto de transformacdo das condicdes das mulheres requer
considerar importante uma unidade dialética entre a relacdo entre dominagé&o,
opressao, violéncia, capitalismo e questdes étnico-raciais, isso como forma
de apreensdo das contradigdes que constituem a realidade concreta.

1.2 UMA RELACAO SIMBIOTICA

Segundo Cinzia Arruzza (2015) a relacéo entre dominacgéo e opressao
das mulheres esta diretamente relacionada a questdo da relagdo estrutural
entre patriarcado, capitalismo e racismo. A referida autora salienta que esse
tema foi objeto de profundos debates na década de 1970, em especial entre
tedricos e partidarios do pensamento materialista e feminista-marxista. A
questdo principal que movia as referidas tedricas centrava-se, segundo
Arruzza (2015) nas seguintes indagacOes: seria o patriarcado um sistema
autdbnomo em relacdo ao capitalismo? Ou ainda: é correto falar em patriarcado
para nomear opressao e desigualdade de género?
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Acredita-se, contudo, que existe uma profunda simbiose entre o0s
referidos sistemas, em especial quando se notabiliza a feminizagdo e
precarizacdo do trabalho, sobretudo o feminino, o impacto da racionalizagédo
neoliberal na vida e nas condigdes de trabalho das mulheres, a feminizagéo
da divida, o encarceramento sem precedentes das mulheres e a crescente onda
de violéncias praticadas contra o corpo feminino, a ponto de autoras
destacarem que ha uma verdadeira guerra contra e/no corpo das mulheres
(GAGO, 2022).

Ocorre que, faz-se necessario perscrutar qual o mote teérico que
permite estabelecer a conexdo/simbiose da relacdo estrutural entre
capitalismo e patriarcalismo como sistema de opressao de género. Para tanto,
é preciso tecer alguns pontos iniciais. Vejamos.

A producdo capitalista funda-se, sobretudo, na producdo de mais-
valia, que tem como condic&o possibilitadora a apropriacéo privada dos meios
de producdo e os produtos do trabalho humano. Esse modo de producéo
sobrevive e se atualiza com a exploracdo do trabalho. A producdo de
excedentes, propulsores do resultado “mais-valia”, além de engendrar uma
divisdo social e sexual do trabalho, produz “reifica¢do” e colonizagdo do
corpo-territério, em especial do corpo feminino. Os reflexos dessa divisdo
espraiam-se por toda dindmica da vida social. Marx (2013, p. 262) elucida
esse processo ao apreender os pressupostos da relagéo capital-trabalho nos
seguintes termos:

A relacdo capital-trabalho pressupde a separagdo entre 0s
trabalhadores e a propriedade das condicfes da realizacdo do
trabalho. Tdo logo a producdo capitalista se apoie sobre seus
préprios pés, ndo apenas conserva aquela separacdo, mas a
reproduz em escala sempre crescente. Portanto, 0 processo que
cria a relacdo capital-trabalho ndo pode ser outra coisa que nao
0 processo de separacdo de trabalhador da propriedade das
condicdes de seu trabalho.

O autor prossegue:

Embora o lucro de cada movimento singular do capital decorra
da exploracdo do trabalhador livre pelo proprietario (de meios
de producdo e/ou de recursos sociais de producdo), a conversao
de dinheiro em capital envolve toda a vida social numa
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complexa relacdo que repousa sobre a producéo generalizada e
cadtica de trabalhadores cada vez mais ‘livres’, expropriados de
todos os freios a sua subordinagcdo mercantil. Somente em
presenca dessas condi¢cdes sociais 0 processo produtor de
mercadorias, no qual reside a extracdo do mais-valor, pode se
realizar. E por obscurecer, por velar tal base social, que a
producdo capitalista, ou 0 momento da atividade produtiva de
valorizacdo do capital se apresente como meramente
‘econdmico’, apesar de envolver toda a existéncia social.

Nesse sentido, é possivel constatar que o capitalismo ndo é apenas um
padrdao normativo de producédo. Pelo contrario, € um extenso, colonizador,
complexo e expansivo processo historico-social. Nessa direcdo e,
necessariamente, ligado ao patriarcado e ao racismo, ndo como legado, mas
como necessidade intrinseca, pois na formacdo da classe trabalhadora é
possivel constatar a existéncia de expressdes de hierarquia. Mirla Cisne
(CISNE, 2014, p. 23) preceitua que “as diferencgas hierarquicas que a constitui
sdo apropriadas pelo capital na sua dindmica de producéo e reproducéo de
desigualdades associadas ao seu processo de acumulacdo”. Dentre essas
diferencas temos a de sexo.

A constatacdo da relacdo entre o capitalismo e patriarcado pode ser
retirado, também, do esclarecimento de Engels (1979, p. 22) nos seguintes
termos: “(...) o primeiro antagonismo de classe que apareceu na histéria
coincide com o desenvolvimento do antagonismo entre homem e a mulher na
monogamia e a primeira opressao de classe coincide com a opressao do sexo
feminino pelo sexo masculino”. Nesse sentido, considerando que a origem do
antagonismo de classe coincide com a dominagdo do homem sobre a mulher,
é imperioso analisar a simbiose entre capitalismo e patriarcado. Isso porque é
claro que esses antagonismos servem para atender interesses masculinos
dominantes, em especial no que toca a reproducéo da propriedade privada e,
consequentemente, perpetuacio de violéncias contra as mulheres. E, pois, um
reforgo ao sistema de dominagéo e a “reificagdo” do corpo feminino.

H& quatro teses ou motes tedricos que tratam da simbiose entre
patriarcado e capitalismo. S8o: a) a tese da indiferenca do capitalismo sobre
a dominacdo, opressdo e violéncia de género (WOOD, 2011); b) a tese
unitaria (ARRUZZA, 2015), c) a tese da interseccionalidade (CRENSHAW,
1989) e a d) tese da consubstancialidade e coextensividade das relagbes
sociais (KERGOAT, 2010; SAFFIOTI, 2004; CISNE, 2014).
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A tese da indiferenca é defendida por Ellen Meisins Wood. Wood
(2011) considera que as situagOes de opressdo de género sdo herancas de
formagdes sociais e modos de producdo anteriores ao nascimento do
capitalismo. A autora defende que o capitalismo ndo possui relacdo com o
patriarcado. Isso porque eventual igualdade racial ou de sexo/género ndo é
antagOnica ao capitalismo, porquanto o sistema capitalista ndo recorre as
identidades sociais das pessoas que explora. O sistema é, portanto, indiferente
ao alvo que usard como corpo explorado. Assim, a relacdo entre exploracdo
no capitalismo e opressdo de género é meramente instrumental. Nesse
sentido:

Embora o capitalismo possa usar e faca uso ideoldgico e
econdmico da opressao de género, essa opressdo nao tem um
status privilegiado na estrutura do capitalismo. Ele poderia
sobreviver a erradicacdo de todas as opressdes especificas das
mulheres, na condi¢do de mulheres — embora ndo pudesse, por
definico, sobreviver a erradicagdo da exploragéo de classe. Isso
ndo quer dizer que o capitalismo tenha passado a considerar a
liberagdo das mulheres necessaria ou inevitavel. Mas significa
que ndo ha necessidade estrutural especifica de opressdo de
género no capitalismo, nem mesmo uma forte predisposicao
sistémica para ela (WOOD, 2011, p. 232).

Contudo, atualmente, ha estudos interessantes a respeito da ligagédo
entre exploragdo dos corpos femininos e o nascimento do capitalismo. E o
exemplo da obra “O Caliba e a bruxa: mulheres, corpo e acumulacao
primitiva”, de Silvia Federeci. Nesse livro, Federeci (2017, p.11) conclui que
a opressao das mulheres “na sociedade capitalista nao ¢ legado de um mundo
prée-moderno, mas sim uma formacdo do capitalismo, construida sobre
diferencas sexuais existentes e reconstruidas para cumprir novas funcgdes
sociais”. Particularmente, considerando que o capitalismo é um sistema
parasitario e se perpetua violentamente ha séculos, parece-nos que nao deve
ser afastado o carater de necessidade de colonizacdo de corpos femininos
como mote proprio de sobrevivéncia do sistema. O sistema patriarcal é
funcional em relacdo ao capitalismo.

A tese unitaria leciona que o capitalismo engendra opressdo e
violéncia contra mulheres por necessidade. Segundo Cinzia Arruzza (2015,
p. 37) “nos paises capitalistas ndo existem mais um sistema patriarcal que seja
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auténomo do capitalismo. Relagdes patriarcais continuam a existir, mas ndo
sdo parte de um sistema separado”. A autora defende a necessidade de pensar
0 capitalismo ndo como um sistema essencialmente econémico, mas como
ordem social que se fundamenta em relagdes de exploragédo, dominacéo,
violéncia e alienacdo. E que o capitalismo continua a produzir e reproduzir
relagdes hierarquicas e opressivas independente da caracteristica econdmica
dessas relacdes.

Nesse ponto, parece extremamente salutar fazer alusdo a reconstrucdo
do conceito de “reificacao” promovido por Axel Honneth. No ambito da
Teoria Critica, Axel Honneth atualizou o conceito de “reificagdao” visando
compreender todas as formas de dominacdo atualmente vigentes, ndo apenas
ligados a fendmenos extremos de violéncia, mas também a comportamentos
cotidianos nas relacdes de trabalho, afetiva e familiares.

O conceito de “reificagdo”, nos primordios, foi utilizado para designar
certas experiéncias de trabalho oriundas da Revolucao Industrial, bem assim
das crises econbmicas de 1929. Foi o filésofo Georg Lukéacs quem
sistematizou o conceito originario, fazendo junc¢ao dos temas da “fetichizagdo
da mercadoria” de Karl Marx e a teoria da racionalizagdo, de Max Weber. O
conceito de reificacdo em Georg Luké&cs é aquele que esta muito atrelado ao
fetichismo marxiano da mercadoria. Concebe, pois, o fenbmeno da reificacao
em consonancia com o modelo de troca de mercadorias. Dalbosco (2011, p.
36) preceitua que o “conceito designa um primado cognitivo por meio do qual
algo que ndo possui propriedades de ser uma coisa (objeto), como, por
exemplo, o humano, passa a ser visto como uma coisa; nesta forma, a
reificacdo significa aquele processo de coisificacdo do especificamente
humano”. Honneth (2018) entdo define reificagdo como comportamento
observante, o qual permite que as visdes do mundo circundante natural e das
potencialidades proprias de uma personalidade seja compreendida como
auséncia de participacdo, reconhecimento prévio e de afeto, ou seja, em
ultima instancia, como uma coisa.

O conceito possuia uma finalidade racional, pois significava, dentro
de aspectos puramente econémicos, enquadrar comportamentos humanos
como atitudes meramente instrumentais e coisificadas, inviabilizando
qualquer possibilidade de autonomia. Lukacs considerava que a pratica
reificante era uma espécie de “segunda natureza” humana. Honneth (2018),
portanto, considerou impossivel reformular o conceito sem se desvencilhar
de sua caracteristica de grandeza economicamente utilizavel. E que, hoje,
“reificacdo” ¢ conduta que deve abarcar novos fendmenos, de indole nao-
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econémicos. O conceito parece ir ao encontro da proposta de Cinzia Arruzza
(2015), quando preceitua que o desafio é entender a dindmica capitalista de
renovacdo das relacdes de opressdo fora das categorias econdmicas. E que a
atualizacdo do conceito, segundo Honneth, deve concentrar nas
transformacdes e mudancas de comportamento pelos quais passam os sujeitos
da historia. E facil perceber que, num mundo dominado pela tecnologia e
baseado na fragilidade dos lacos afetivos, os sujeitos deixaram de participar
ativamente dos processos de seu mundo circundante, colocando-se na posi¢édo
de mero expectador neutro e com uma posi¢do quase que exclusivamente
contemplativa dos processos. Honneth (2018, p. 12) preceitua que a
contemplagdo e a indiferenca “passam a ser indispensaveis para a produgao
da reificacdo em outros &mbitos da acdo social: o proprio sujeito ndo participa
mais do momento ativo de seu mundo circundante, mas se coloca sob a
perspectiva de um observador neutro que ndo se deixa afetar psiquicamente
ou existencialmente”.

Honneth sintetiza (2018, p. 36):

(...) nas esferas de acdo sempre em expansdo da troca de
mercadorias, 0s sujeitos sdo forcados a se comportar ndo na
qualidade de participantes, mas antes de observadores dos
acontecimentos sociais, porque o calculo reciproco dos possiveis
ganhos demandam uma atitude puramente objetiva e a mais
neutra possivel em relagdo aos afetos; com essa mudanga de
perspectiva, introduz-se a0 mesmo tempo uma percepcdo
“reificante” de todos os elementos relevantes em uma dada
situacdo, porque 0s objetos a serem trocados, 0s parceiros na
troca e, por fim, as prdprias capacidades pessoais s6 podem ser
conhecidos em suas propriedades quantitativas de valorizacéo;
uma tal atitude se torna ‘“segunda natureza” quando ¢é
transformada em um costume habitual por forca dos processos
de socializacdo correspondentes, de modo que tal atitude
determine o comportamento individual de todo o espectro da
vida cotidiana; sob tais condi¢cdes, mesmo quando ndo estdo
diretamente envolvidos nos processos de troca, 0s sujeitos
percebem também seu mundo circundante de acordo com o
padrdo de dados meramente materiais.

A reificag8o, portanto, € um codigo que fortalece o sistema patriarcal
e afeta, sobretudo, os corpos femininos. Isso porque, como conclui Honneth
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(2018), a reificacdo é uma pratica humana deficiente, porquanto tal pratica
distorce nossa propria perspectiva das coisas e nos conduz a um tratamento
meramente instrumental do outro. Podemos, também, pensar a “reifica¢ao”
como categoria legitimadora da opressdo, tem vista que é caracterizada por
uma transformacao experimentada pela atividade produtiva, pelas relagcdes
sociais e pela propria subjetividade humana, sujeitadas e identificadas cada
vez mais ao carater inominado, quantitativo e automatico dos objetos ou
mercadorias circulantes no mercado (HONNETH, 2018). O sistema
patriarcal, ao longo de todo seu processo de formacdo, atribuiu a mulher
caracteristicas de um objeto inorganico, praticamente destituido de autonomia
e autoconsciéncia. Exemplo marcante disso é, sem davida, a inferiorizacdo
do corpo da mulher em virtude de diferencas anatdmicas. As mulheres séo
vistas como “homens incompletos”. Ainda, é possivel vislumbrar a ideologia
reificante quando deparamos com comercias e publicidade de cervejas que,
em sua maioria, retratam a mulher como simples objeto de deleite e prazer.

Voltemos. A terceira tese € a da interseccionalidade ou teoria dos
sistemas duplos ou triplos. No tocante aos sistemas duplos ou triplos temos
que género e relacbes sexuais constituem um sistema autdbnomo que se
articula ao capitalismo, remodelando relagdes de classe (ARRUZZA, 2015),
enquanto é, igualmente, remodelado pelo capitalismo, em um processo de
interacdo mutua. H4, ainda, nessa teoria a adicdo do sistema de relacdes
raciais que, por sua vez, também é tido como sistema autdnomo
interconectado com relacGes de género e classe. Segundo Arruzza (2015,
36/37):

Dentro dos circulos materialistas feministas, essas reflexdes sdo
normalmente associadas a nogdo de que as relagdes de género e
raca sdo sistemas de opressdo tanto quanto sdo relacBes de
exploragdo. No geral, estas teses tm uma compreensdo das
relacbes de classe como definidas unicamente em termos
econémicos. E apenas via a interagdo com o patriarcado e com
o0 sistema de dominagdo racial que elas adquirem um caréter
extra-econdmico. Uma variagdo desta tese é ver as relagGes de
género como sistema de relacbes ideol6gicas e culturais
derivadas de antigos modelos de producdo e formacéo sociais,
independente do capitalismo. Estas relagcBes antigas entdo
interagem com as relagcdes sociais capitalistas, dando a esta
Gltima uma dimensdao de género.
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Essa tese também pode ser tida como interseccionalidade. Como
veremos no proximo topico, a teoria da interseccionalidade foi formulada pela
estadunidense Kimberlé Crenshaw, em 1989. Para a autora (2002, p. 177):

A interseccionalidade é uma conceituagcdo do problema que
busca capturar as consequéncias estruturais e dindmicas da
interacdo entre dois ou mais eixos da subordinacdo. Ela trata
especificamente da forma pelo qual o racismo, o patriarcalismo,
a opressdo de classe e outros sistemas discriminatorios criam
desigualdades bésicas que estruturam as posicfes relativas de
mulheres, racas, etnias, classes e outras.

A tese da interseccionalidade tem recebido inimeras criticas, tendo
em vista seu carater “geométrico”. Parece, salvo melhor juizo, que o conceito
dificulta pensar em um sistema patriarcal movel e de constante atualizagdo na
historia. E que a tese nos leva a compreender as relagdes entre sistemas de
opressao de modo fixo. Isso fortalece o discurso dominante, pois enquadra 0s
sujeitos em identidades previamente designadas. Pensa-se que, de fato, a tese
da interseccionalidade ndo nos permite compreender o dinamismo das
relacdes de opressdo. Contudo, cuida-se de conceito importante no que toca
a formulacdo de politicas publicas, porquanto permite visualizar as
desigualdades num nivel de pratica social.

Por fim, a quarta tese € a da consubstancialidade ou coextensividade
da relacdo patriarcado e capitalismo. O referencial tedrico dessa tese é o
materialismo histérico e dindmico. A relagdo entre capitalismo e patriarcado
como sistema de opressao deve ser vista como “unidade de substancia”. A
relacdo ndo pode ser compreendida por nocGes geométricas de adicdo e
interseccdo. E que as relagdes sociais sdo consubstanciais e segundo Kergoat
(2010, p. 94) “elas formam um n6 que ndo pode ser desatado no nivel das
praticas sociais, mas apenas na perspectiva da analise sociolégica; e as
relagdes sociais sdo coextensivas: ao desenvolverem, as relacdes sociais de
classe, género e ‘raca’ se reproduzem e se coproduzem mutuamente”. AS
relagdes sociais, sob a tese da consubstancialidade podem incluir uma ou mais
categorias de opressdo, mas na realidade da vida se encontram fundidas, pois,
segundo Marlise Vinagre podem “ser encontradas varias combinagdes,
inclusive contraditdrias, sob o ponto de vista de uma analise monolitica que
considere a autonomia relativa de um dos sistemas de dominacédo-exploragédo
(SILVA, 1992, p. 26). As perspectivas de uso dessa tese sdo as possibilidades
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de transformar a sociedade e as relacdes capitalistas, tendo em vista que
também sdo relagdes hierarquicas de sexo/género e ‘raga’.

Nesse ponto, temos que patriarcado e capitalismo compGem um
sistema dependente um do outro a partir, e exatamente, do pressuposto de que
tais relacGes sdo dialéticas e em constante mudancas e que existem trés
relagdes sociais fundamentais que se relacionam mutuamente: sexo/género,
classe e ‘raga’ (KERGOAT, 2010).

A tese da consubstancialidade é capaz de promover a unificacdo das
lutas por emancipacdo politicas. E que o patriarcado ndo se restringe ao
campo de dominacdo modelado pela ideologia machista, porquanto e,
também, um sistema de exploracdo, ou melhor de dominacdo, opressdo e
perpetuador de violéncias. 1sso porque o capitalismo também como sistema
de dominagdo masculina de opressdo e exploracdo de mulheres, se sustenta
numa economia doméstica e na violéncia sexista, que garante a producéo e
reproducdo da vida. A unidade substancial entre patriarcado, capitalismo e
racismo desnuda hierarquias e privilégios nas relacfes sociais de sexo/género,
‘raga’ e classe.

Ilustrativo, nesse ponto, o exemplo de Collins (apud Marcondes et al.,
p. 137): “todas as mulheres negras compartilham a comum experiéncia de
comporem uma sociedade que as desprivilegiam e a forma como 0s
estere6tipos vinculados a representacdo social sdo fontes inesgotaveis de
violéncia contra as mulheres negras e também confinadores sociais”. E
importante dar voz as mulheres em todos os aspectos da vida social, em
especial nos curriculos escolares. Isso porque, a partir do conhecimento da
unidade dessas hierarquias e eixos de opressao sera possivel reconhecer, por
exemplo, que mulheres pobres, negras e indigenas sofrem mais intensamente
as opressdes da ordem patriarcal, pois estdo encarnadas com as marcas da
exploracdo capitalista, do sexismo, do racismo.

Nesse ponto, conforme Lélia Gonzalez (GONZALEZ, 2020, p.58):

ser negra e mulher no Brasil, repetimos, é ser objeto de tripla
discriminagdo, uma vez que 0s estere6tipos gerados pelo
racismo e pelo sexismo a colocam no nivel mais alto da
opressao. Enquanto seu homem ¢é objeto da perseguicdo,
repressdo e violéncia policiais (para o cidaddo negro brasileiro,
desemprego é sindnimo de vadiagem; é assim que pensa e age a
policia brasileira), ela se volta para a prestagdo de servicos
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domésticos junto as familias das classes média e alta da
formacao social brasileira. Enquanto empregada doméstica, ela
sofre um processo de reforco quanto a internalizacdo da
diferencga, da subordinagdo ¢ da “inferioridade” que lhe seriam
peculiares. Tudo isso acrescido pelo problema da dupla jornada
que ela, mais do que ninguém, tem de enfrentar. Antes de ir para
o0 trabalho, tem que ir buscar agua na bica comum da favela
preparar o minimo de alimentacdo para os familiares, lavar,
passar e distribuir as tarefas dos filhos mais velhos com os
cuidados dos mais novos (as meninas, de um modo geral,
encarregam-se da casa e do cuidado dos irmdos mais novos).
Apos “adiantar” os servigos caseiros, dirige-se a casa da patroa,
onde permanece durante todo do dia. E isso sem contar quanto
tem de acordar mais cedo (trés ou quatro horas da “manha”) para
enfrentar as filas dos postos de assisténcia médica publica, para
tratar de algum filho doente; ou entdo quando tem de ir a
“reunido de pais” nas escolas publicas, a fim de ouvir as queixas
das professoras quanto aos problemas “psicologicos” de seus
filhos, que apresentam comportamento “desajustado” que os
torna “dispersivos” ou incapazes de “bom rendimento escolar.

E imperioso trazer para o ambito desse trabalho a representac&o desse
cenario em duas obras literarias. Vejamos. No livro “Seus olhos viam Deus”,
Zora Neale Hurston, afiadamente, registrou “Por isso o branco larga a carga
e manda o crioulo pegar. Ele pega porque tem que pegar, mas num carrega.

D4 pras mulher dele. As crioula ¢ as mula do mundo até onde eu sei.”
(HURSTON, 2002, p. 31).

Ainda, é potente o registro de Carolina Maria de Jesus no dia 16 de
julho de 1955. Reflitamos:

Levantei. Obedeci a Vera Eunice. Fui buscar agua. Fiz o café.
Avisei as criangas que ndo tinha pdo. Que tomassem café
simples e comesse carne com farinha. Eu estava indisposta,
resolvi benzer-me. Abri a boca duas vezes, certifiquei-me que
estava com mau olhado. A indisposicdo desapareceu e sai e fui
ao seu Manoel levar umas latas para vender. Tudo quanto eu
encontro no lixo eu cato para vender. Deu 13 cruzeiros. Fiquei
pensando que precisava comprar pao, sabdo e leite para a Vera
Eunice. E os 13 cruzeiros ndo dava! Cheguei em casa, alias no
meu barracdo, nervosa e exausta. Pensei na vida atribulada que
eu levo. Cato papel, lavo louga para dois jovens, permaneco na
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rua o dia todo. E estou sempre em falta. A Vera ndo tem sapatos.
E ela ndo gosta de andar descalca.

Obviamente a situacdo da mulher negra e pobre é radicalmente
diferente da situacdo da mulher branca. Ndo ha, portanto, separacao entre
exploracédo capitalista e sistema patriarcal, mas sim uma simbiose entre tais
sistemas, ou como leciona Saffioti (1984, p. 19), “opressao e exploragdao nao
sdo propriamente fenomenos distintos”, apenas se revelam como categorias
especificas (politica, cultural, social, sexual etc.) de um mesmo processo
multidimensional. Saffioti (1984, p. 215) preceitua:

O importante é analisar estas contradicbes na condicdo de
fundidas e enoveladas ou enlagadas em um né. (...) N&do que cada
um destas condi¢des atue livre e isoladamente. No nd, elas
passam a apresentar uma dinamica especial, prépria do n6. Ou
seja, a dindmica de cada uma condiciona-se 4 nova realidade. De
acordo com as circunstancias histdricas, cada uma das
contradi¢Bes integrantes do n6 adquire relevos distintos. E esta
motilidade é importante reter, a fim de ndo se tomar nada como
fixo, ai inclusa a organizacdo social destas subestruturas na
estrutura global, ou seja, destas contradi¢cdes no seio da nova
realidade -  novelo  patriarcado-racismo-capitalismo-
historicamente constituida.

As categorias patriarcado e capitalismo, como visto, precisam ser
estudadas como unidade. E importante salientar que o patriarcado denota
historicidade da exploracdo e da opressdo de mulheres enquanto o
capitalismo, como adjetivo de patriarcado, denota a manifestacdo recente do
sistema em si. 1sso porque, segundo Miess (2022, p. 101):

Os problemas das mulheres hoje ndo podem ser explicados
meramente fazendo referéncia as velhas formas de dominagao
patriarcal. Tampouco podem ser explicados se aceitarmos a
posi¢do de que o patriarcado ¢ um sistema “pré-capitalista” de
relacBes sociais que foi destruido ou substituido, junto com o
“feudalismo”, pelas relagdes capitalistas, porque a exploragao e
a opressdo de mulheres ndo podem ser explicadas pelo
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funcionamento isolado do capitalismo, ao menos ndo pelo
funcionamento do capitalismo como comumente entendido.

Miess (2022, p. 101) continua:

(...) o capitalismo ndo pode funcionar sem patriarcado, que o
objetivo desse sistema, ou seja, 0 processo interminavel de
acumulacdo de capital, ndo pode ser alcancado a menos que as
relagGes patriarcais entre homens e mulheres sejam mantidas ou
recriadas. (...) O patriarcado, portanto, constitui a fundagdo
guase invisivel do sistema capitalista visivel. Como o
capitalismo é necessariamente patriarcal, seria enganoso falar de
dois sistemas separados, como fazem algumas feministas (cf.
Eisenstein, 1979). Concordo com Chhaya Datar (1981), que
criticou essa abordagem dualista, quando ela diz que falar em
dois sistemas deixa sem solucdo o problema de como eles se
relacionam. Além disso, a maneira como algumas autoras
feministas tentam localizar a opressdo e a exploracdo das
mulheres nesses dois sistemas é apenas uma réplica da velha
divisdo social capitalista do trabalho: a opressdo das mulheres
na esfera privada da familia ou na “reprodugdo” ¢ atribuida ao
“patriarcado”, sendo este considerado parte da superestrutura, e
a exploracao das mulheres como trabalhadoras em escritdrios e
fabricas é atribuida ao capitalismo.

Segundo Arruzza (2015) a relagdo estrutural unitaria entre capitalismo
e patriarcado estdo em relagdo de necessariedade, e ndo de contingéncia.
Assim, parece correto dizer que o sistema de dominacdo patriarcal ndo se
limita ao aspecto da dominagdo, capitaneado pela ideologia machista.
Tampouco € realidade reduzivel a relacdes entre pessoas. Pelo contrério,
possui natureza societal transcendente e carrega consigo dupla dimenséo: a
dominacédo (opressdo) e a exploracdo. O conhecimento da relagédo estrutural
entre patriarcado e capitalismo ndo deve ser hierarquizado, mas sempre no
todo sistémico, sem pressupor primazia de qualquer eixo de opressdo. 1sso
porque a dindmica que os interliga é complexa e multifacetada, sem
possibilidades, portanto, de reducionismo ou cisdo. A totalidade desse
conhecimento deve guiar toda e qualquer préaxis que vise prevenir violéncias
contra mulheres.
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Nesse ponto, cabe tecer algumas consideracdes sobre o tema da
interseccionalidade. Violéncias de género ndo atingem mulheres em
intensidades e frequéncias iguais. E que as mulheres sdo atravessadas por
inimeros marcadores sociais, tais como “raga”, classe e género. Os
marcadores sociais interagem-se simultaneamente, colocando mulheres em
diferentes posicOes. Assim, parte-se da constatacdo de que ndo existe
igualdade absoluta, porquanto as pessoas, em especial as mulheres, estdo
sujeitas a uma rede de caracteristicas individuais e subjetivas. As opressoes
vivenciadas por todas as mulheres devem ter um enfoque integrado e
interseccional. O termo interseccionalidade foi criado pela estadunidense
Kimberlé Crenshaw (1989) para articular as categorias de “raga” e género. A
autora iniciou os estudos levando em consideragdo as situagdes
discriminatorias existentes nas leis americanas.

O ponto inicial da autora foi a constatacéo de reinvindicagfes negadas
pelas Cortes americanas envolvendo mulheres negras. Crenshaw desenvolve
0 conceito de interseccionalidade partir da andlise dissociada das
discriminacdes raciais com as questdes de género. A autora observou que, nos
processos de construcdo dos direitos humanos, a adeséo da categoria género
alcangou uma amplitude diferente aquela relacionada a raga, o que, por sua
vez, dificultou a exata compreensdo dos niveis de discriminagdo. E preciso,
pois, reconhecer a associagdo de diferentes eixos de opressdao, com a
finalidade de abordar “a forma pela qual o racismo, o patriarcalismo, a
opressao de classe e outros sistemas discriminatorios criam desigualdades
béasicas que estruturam as posic¢des relativas de mulheres, ragas, etnias, classes
e outras” (CRENSHAW, 2002, p. 177).

E preciso, portanto, reconhecer dois fatores primordiais: a) a
heterogeneidade interna ao grupo de mulheres e; b) a existéncia de vivéncias
que sdo simultaneamente raciais e sexuais. Em uma sociedade especifica,
considerando um determinado periodo, as relacGes de poder que envolvam
“raca”, classe e género ndo se manifestam como categorias distintas e
mutuamente excludentes. E que essas categorias se sobrepdem e se cruzam
de modo unificado (COLLINS, 2021, p. 16). A interseccionalidade € um
conceito ligado ao movimento feminista negro e se propde a examinar, de
modo interligado, os sistemas de discriminacdo e as relacGes de poder de
modo estruturais. Com a consideracdo do aspecto interseccional das
discriminacdes, principalmente quando se propde a estuda-las, cria-se uma
“sensibilidade analitica, uma maneira de pensar sobre a identidade e sua
relagdo com o poder” (CRENSHAW, 2015), expandindo e alargando o
proprio agendamento politico de identidades diferenciadas e suas respectivas
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discriminacdes. Para o nosso trabalho, a interseccionalidade deve ser
entendida, sobretudo, como um instrumento de luta politica. E que, somando-
se a0 conhecimento acerca do patriarcado e capitalismo, ird nos possibilitar
contar uma histéria do patriarcado que oprime, historicamente, classes
sociais, etnias, nacionalidades e territérios de modo distintos, desnudando o
grau de violéncia do sistema.

E que, no atual contexto capitalista, gerido por crises e acirramento
das desigualdades, a discriminacdo de classe € um dos principais fatores de
exclusdo e violéncia. Considerando que a classe € instrumento de dominacao,
0 mesmo pode-se dizer da raca, do género e do territério. Um exemplo
ilustrativo sdo as mudancas climéticas. As alteracdes no ambiente afetam
desproporcionalmente meninas e mulheres. As diferentes realidades das
mulheres precisam ser reconhecidas e consideradas. Em um litigio climatico,
por exemplo, devem ser observadas a condi¢do das mulheres negras,
indigenas, da periferia, quilombolas, ribeirinhas, trans e agricultoras.

Nas salas de aula, as vivéncias precisam ser tratadas em sua
especificidade. No contar as historias das violéncias, é preciso identificar o
fato de que mulheres negras possuem outra experiéncia, diferente da posi¢ao
da mulher branca. Isso quer dizer que é preciso entendermos 0 modo como as
diferencas e desigualdades sdo experimentadas e reproduzidas por cada uma
das mulheres. Ainda, é preciso compreender a natureza da relagdo que
estabelece entre os diversos grupos sociais. Ndo ha como dissociar o estudo
de patriarcado, raca e capitalismo, porquanto séo fatores de invisibilidade,
violéncia e constante exclusdo. E preciso, pois, uma sistematica que
vislumbre e possibilite a combinacéo articulada entre os referidos marcadores
sociais. Ndo ha como explicar a violéncia contra as mulheres sem levar em
consideracdo a convergéncias desses marcadores sociais, quais sejam: género,
raca e classe.

Em qualquer pratica de superacdo e prevencdo a violéncia contra
mulher, é imprescindivel tomar consciéncia da relacdo unitaria e simbiotica
entre patriarcado, capitalismo e racismo. Eventual cisdo desses eixos de
opressao nos proporcionard uma visdo incompleta das razGes de violéncia,
bem assim, nos impossibilitara a apreensdo da realidade de mortes e
violéncias perpetradas contra mulheres. Ainda, podera contribuir para
segmentar lutas e enfraquecer politicas publicas. O sistema patriarcal, como
materialidade e cultura, com todo seu aparato de representacdo, penetrou em
todas as esferas de nossas vidas. O capitalismo mercantilizou nossas relacgdes,
proporcionando “reificagdo” de todas as nossas praticas. O racismo, por sua
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vez, se irradiou por todo corpo social, gerando preconceito e discriminago.
As lutas contra as opressoes devem pautar-se na suplantacdo desses eixos de
opressao. Para tanto, no ultimo capitulo trataremos de algumas possiblidades
no &mbito do cotidiano escolar, com base na Lei n® 14.164, de 10 de junho de
2021,

2.3 ADOMINACAO MASCULINA

A violéncia contra mulheres e as condutas “reificantes” se reproduzem
culturalmente por meio de comportamentos irrefletidos, apreendidos no
transcorrer da histdria, em ambientes como escolas, igrejas, familia e Estado.
O antropdlogo Pierre Bourdieu defendeu a ideia de que o homem aprende a
I6gica da dominacdo masculina. A mulher, por sua vez, absorve,
inconscientemente, essa ordem de coisas. Deste modo, a sociedade,
naturalizando comportamentos, legitima a concepcao de dominacdo através
das repeti¢bes. O antropdlogo considera que o sistema de dominagdo é uma
violéncia simbolica que penetra, via comunicacao, todo o tecido social.

Para Bourdieu (1999), o dominado reconhece o poder exercido pelo
dominante. As escolas, Estado e familia colaboram sistematicamente para
perpetuacdo dessa relacdo de dominacdo. E que elaboram principios de
dominacdo que sdo exercidos em ambiente privado. As pessoas, nesses
ambientes, aprendem esquemas inconscientes da ordem masculina. Convém
destacar que o mote de Bourdieu para a realizagdo do estudo acerca da
dominacdo masculina é o fato de ndo haver um maior ndmero de
transgressoes ou subversdes diante da ordem de dominagdo masculina — que
se trata de violéncia simbdlica. Bourdieu assume uma postura de indignacéo,
porguanto essa ordem de coisas € respeitada e facilmente perpetuada, em
conjunto com privilégios, injusticas e desigualdades.

Diante desse cenéario, o autor define a dominagdo masculina como
violéncia simbdlica, invisivel a suas préprias vitimas e essencialmente
exercida pelas vias simbdlicas da comunicacdo e do conhecimento; sendo as
principais instancias de elaboracédo e imposi¢éo de seus principios - exercidos
inclusive no universo privado - a Escola e o Estado, campos de acéo que, para
0 autor, deveriam ser o foco principal das lutas feministas (BOURDIEU,
1999). De acordo com Bourdieu, a questdo principal seria a de revelar os
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processos responsaveis pela transformacdo da historia em natureza, do
arbitrario cultural em natural; devolvendo, assim, a diferenca entre o
masculino e feminino seu cardter puramente arbitrario e contingente
(BOURDIEU, 1999).

As aparéncias biologicas, conjugadas aos efeitos reais nos corpos e
mentes, do “longo trabalho coletivo de socializacdo do bioldgico e de
biologizagao do social” (BOURDIEU, 1999, p. 9), seriam capazes de inverter
efeitos e causas, naturalizando, assim, essa construgéo social. Dessa forma,
segundo o autor, durante a socializacdo homens e mulheres incorporam -
como esquemas inconscientes de percepcdo e apreciagdo - as estruturas
histéricas da ordem masculina; arriscando-se, portanto, ao procurar
compreender o fenémeno (inclusive quando pesquisadores), a utilizar modos
de pensamento que também sdo produtos dessa mesma dominacao
(BOURDIEU, 1999).

Com esse cenario, 0 autor realizou uma minuciosa analise etnogréafica
de estruturas objetivas e subjetivas de uma determina sociedade: a Cabilia. A
andlise etnogréafica foi tratada por ele como instrumento para um “trabalho de
socioanalise do inconsciente androcéntrico, capaz de operar a objetivacao das
categorias deste inconsciente” (BOURDIEU, 1999. p. 13)); facilitando a
exploragdo das “categorias do entendimento” ou “formas de classifica¢ao”
(BOURDIEU, 1999, p. 14) com as quais construimos o mundo, e realizando,
portanto, uma “arqueologia objetiva” (BOURDIEU, 1999, p. 14) de nosso
préprio inconsciente. A escolha da Cabilia, segundo o autor, se justificaria
pelo fato de que a tradicdo cultural que ali se manteve, constitui “uma
realizagdo paradigmatica da tradi¢do mediterranea” (BOURDIEU, 1999,
p.14), toda a area cultural europeia inclusive partilhando dessa tradi¢ao. Para
0 autor, os camponeses das montanhas da Cabilia salvaguardaram -
protegidas pela relativamente inalterada coeréncia pratica de suas condutas e
discursos - estruturas que representam uma forma paradigmatica da
cosmologia androcéntrica, comuns a todas as sociedades mediterraneas. Tais
estruturas teriam sobrevivido até hoje em nossas proprias estruturas
cognitivas e sociais - embora de maneira parcial, como se estivessem
fragmentadas -, produzindo efeitos nas relacdes sociais e institucionais do
mundo contemporaneo.

Bourdieu ressalta que, em contextos como o da sociedade Cabilia, nos
quais as diferencas sexuais se mantém submersas no “conjunto das oposig¢oes
que organizam todo o cosmos, 0s atributos e atos sexuais se véem
sobrecarregados de determinagdes antropologicas e cosmoldgicas”
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(BOURDIEU, 1999, p. 15), desta forma ocultando sua significacdo mais
profunda. Para o autor, essa relacdo social de dominacéo dificilmente emerge
na consciéncia dos envolvidos, como parte de sua prépria constituicdo e
também de um sistema de relagcfes de sentido aparentemente independentes
de qualquer relacéo de forca.

O autor enfatiza (BOURDIEU, 1999, p. 16):

Arbitraria em estado isolado, a divisdo das coisas e das
atividades (...) segundo a oposicdo entre o masculino e o
feminino recebe sua necessidade objetiva e subjetiva de sua
insercdo em um sistema de oposi¢des homologas, alto/baixo, em
cima/embaixo, na frente/atras (...). Esses esquemas de
pensamento, de aplicagdo universal, registram como que
diferencas de natureza, inscritas na objetividade, das variacoes e
dos tracos distintivos (...) que eles contribuem para fazer existir,
ao mesmo tempo que as “naturalizam” (...); de modo que as
previsdes que elas engendram sdo incessantemente confirmadas
pelo curso do mundo.

Segundo Bourdieu, a concordancia entre as estruturas objetivas e
cognitivas, entre a “conformagao do ser e as formas do conhecer, entre o curso
do mundo e as expectativas” (BOURDIEU, 1999, p. 17), é capaz de fazer com
que a divisdo entre 0s sexos aparente ser algo natural e inevitavel,
objetivamente presente nas coisas, no mundo social, e também incorporada
nos corpos e habitus dos agentes.

Para o autor, € comum aos dominantes a tendéncia a apresentar como
universal sua maneira particular de ser; sendo uma evidéncia da forca da
dominacdo masculina o fato de que esta dispensa qualquer justificacao.
Bourdieu (1999, p. 18):

A forca da ordem masculina se evidencia no fato de que ela
dispensa justificacfo: a visdo androcéntrica impde-se como
neutra e ndo tem necessidade de se enunciar em discursos que
visem a legitimé-la. A ordem social funciona como uma imensa
maquina simbolica que tende a ratificar a dominacdo masculina
sobre a qual se alicerca: € a divisdo social do trabalho,
distribuicdo bastante estrita das atividades atribuidas a cada um
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dos dois sexos, de seu local, seu momento, seus instrumentos; é
a estrutura do espaco, opondo o lugar de assembleia ou de
mercado, reservados aos homens, e a casa, reservada as
mulheres; ou, no interior desta, entre a parte masculina, com o
saldo, e a parte feminina, com o estabulo, a 4gua e o0s vegetais; é
a estrutura do tempo, a jornada, 0 ano agrario, ou o ciclo da vida,
com momentos de ruptura, masculinos, e longos periodos de
gestdo, femininos.

Podemos entender, segundo o autor, que a ordem social ratifica essa
dominacdo de maneira concreta - inclusive quanto a estruturagao do espago e
do tempo - por meio da divisdo social do trabalho, cujas caracteristicas séo
bastante distintas para os dois sexos. Bourdieu relata que as condic¢des de
realizacdo do feminino concorrem para fazer da experiéncia feminina do
corpo o limite da experiéncia universal do corpo-para-0-outro, em um
processo constante de “reificacdo”. (BOURDIEU, 1999).

O autor sintetiza (BOURDIEU, 1999, p. 45):

A dominacdo masculina encontra, assim, reunidas todas as
condicOes de seu pleno exercicio. A primazia universalmente
concedida aos homens se afirma na objetividade de estruturas
sociais e de atividades produtivas e reprodutivas, baseadas em
uma divisdo sexual do trabalho de producédo e de reproducédo
biolodgica e social, que confere aos homens a melhor parte, bem
€omo nos esquemas imanentes a todos os habitus: moldados por
tais condicfes, portanto objetivamente concordes, eles
funcionam como matrizes das percepcdes, dos pensamentos e
das acdes de todos os membros da sociedade, como
transcendentais  historicos que, sendo universalmente
partilhados, impdem-se a cada agente como transcendentes. Por
conseguinte, a representacdo androcéntrica da reproducdo
bioldgica e da reproducdo social se vé investida da objetividade
do senso comum, isto como senso pratico, déxico, sobre o
sentido das praticas. E as proprias mulheres aplicam a toda a
realidade e, particularmente, as relagcdes de poder em que se
véem envolvidas esquemas de pensamento que sdo produto da
incorporacdo dessas relagbes de poder e que se expressam nas
oposicdes fundantes da ordem simbdlica. Por conseguinte, seus
atos de conhecimento sdo, exatamente por isso, atos de
reconhecimento pratico, de adesdo ddxica, crenca que ndo tem
se pensar ¢ se afirmar como tal e que “faz”, de certo modo, a
violéncia simbélica que ela sofre.
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As formas de dominagdo masculina estdo referenciadas na teoria do
poder simbdlico. Atraves da violéncia simbdlica, as mulheres aplicam a toda
realidade as relagfes de poder nas quais se veem envolvidas, reproduzindo
esquemas de pensamento que sdo produtos da incorporacdo dessas relagdes
explicitadas nas oposic¢Ges vigentes na ordem simbdlica.

O efeito da dominacdo simbolica ndo se encontra na ldgica das
consciéncias, mas em esquemas de acdo, avaliacdo, percepgéo e ajustamento
inconsciente. Bourdieu, por fim, ndo aponta esse quadro de dominagdo como
algo definitivo e sem reversdo. Contudo, € preciso remontar a histdria e
solidificacdo das estruturas e esquemas de dominacdo, colocando-as como
objeto de discussdo. O autor ressalta que ja temos algumas questes que
buscam reverter esse quadro. Sdo eles: 0 aumento objetivo do acesso de
mulheres & instru¢do, os novos modelos de sexualidade encontrados nos
homossexuais, 0 aumento de mulheres nos postos intelectuais e funcdes
caracterizadas pela venda de servicos simbolicos. A teoria de Bourdieu
representa uma importante contribuicdo para a busca de aplicacdo da Lei n°
14.164, de 10 de junho de 2021. E que nos conduz a repensar as raizes da
dominacdo, da opressdo e da violéncia. Isso, por sua vez, nos proporciona
assumir uma postura critica e emancipatoria. A percepcdo do lugar de
dominacdo nos leva a questionar o carater androcéntrico da sociedade.

O pensamento de Bourdieu nos faz refletir sobre processos histdricos
que sedimentam as diferentes formas de dominagdo, o que pode contribuir
para busca de alternativas de ensino que busquem prevenir violéncia contra
mulheres.

1.4 DESIGUALDADES DE GENERO E VIOLENCIA CONTRA AS
MULHERES

A desigualdade entre mulheres e homens € um marco vigente na
sociedade contemporanea, que possui raizes estruturais. Como demonstrado,
desde o nascimento da humanidade, a pluralidade dos povos conduziu para
certa dominagdo masculina, em que os homens sustentavam o poder de
comando e deliberavam sobre a familia. Essa identidade foi passada do

50



EDUCAGAO E GENERO: PERSPECTIVAS A PARTIR DA LEI N° 14.164/21

contexto familiar privado para o ambito publico, permitindo com que
sistemas politicos ampliassem a partir do gerenciamento masculino. Ao longo
de muito tempo, consequentemente, a mulher foi repelida da presenca efetiva
nos espagos publicos, do exercicio fora do ambito doméstico e da
oportunidade de desenvolvimento intelectual e cientifico por meio da
educacdo. A sociedade sofre constantes modificagfes, contudo, questdes
relativas a género, sexo e a regulamentacao dos corpos femininos perpassa a
histéria da humanidade, sendo em grande parte de sujeicdo. S&o
convencionados padrBes sociais de comportamento, bem como a lei que é
feita por homens e coloca-0s sempre no espago publico, enquanto a mulher
fica restrita ao espaco privado (TIBURI, 2017).

Na virada do século XIX e inicio do século XX, 0s protestos contra a
desigualdade feminina atingiram certa visibilidade e uma expressividade
superior a partir das manifestagcbes do movimento sufragista, movimentacéo
direcionado para amplificar o direito de voto as mulheres. Por meio de uma
abrangéncia inovadora, que permitiu sua expansao para inimeros paises
ocidentais, mesmo com forca e resultados distintos, o sufragismo passou a ser
revelado, seguidamente, com a “primeira onda” do feminismo. Suas
finalidades mais iminentes foram acrescidas de demandas compativeis a
organizagdo da familia, oportunidade de estudo e também ingresso a
determinadas profissfes, originariamente tidas como masculinas (LOURO,
2020). Uma concepgdo, para se caracterizar como feminista, ndo consiste
apenas a assercao literaria da igualdade de talentos ou de valor entre homens
e mulheres nem a reivindicagéo politica da ampliacéo dos direitos individuais
a toda condigdo humana. O movimento feminista se institui pela construgéo
de uma critica que vincula a sujeicdo da mulher na esfera domeéstica a sua
supressdo da esfera publica (MIGUEL; BIROLLI, 2014).

A partir do desdobramento da assim denominada “segunda onda”, que
se inicia no final da década de 1960, o feminismo, além das inquieta¢coes
sociais e politicas, passa a preocupar-se também com as elevacdes tedricas.
No espago do debate que a partir de entdo se baseia, entre militantes e
estudiosos de um lado, e seus comentaristas ou criticos de outro, sera
discutido e problematizado o conceito de género. O ano de 1968 ja se tornou
um marco da contestacdo e da rebeldia, pois a referéncia é benéfica para
assinalar a manifestacdo coletiva do descontentamento e do protesto que ja
vinham sendo proferidos ha algum tempo (LOURO, 2020).

Nesse periodo, a obra O Segundo Sexo, de Simone de Beauvoir
(2016), narrou uma tentativa de construir o feminino, alegando a capacidade
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autbnoma das mulheres. Mesmo que a obra esteja norteada de algumas
criticas, principalmente quanto ao seu subjetivismo extremo, e das narrativas
que comportam suas experiéncias pessoais, distantes da realidade de grande
parte das mulheres, foi fundamental para que o debate feminista atingisse
grandes proporgdes.

Além disso, nota-se que nesse periodo, estudantes, intelectuais,
jovens, negros, mulheres, enfim, diferentes grupos, de muitos modos,
principalmente na Alemanha, Estados Unidos, Franga e Inglaterra,
apresentavam sua inconformidade e desapontamento em relacdo aos
costumeiros arranjos politicos e sociais, a desigualdade, a segregacdo, as
grandes teorias universais, ao vago formalismo académico e ao
silenciamento. No entanto, o ano de 1968 deve ser entendido, todavia, como
um processo maior, que vinha se reproduzindo e se desenrolando em
movimentos de ordem especifica, com pautas feministas que englobavam
reivindicacbes solidarias a outros movimentos (LOURO, 2020). Nesse
contexto, o tripé “género, raca e classe”, opressoes distintas que, em muitos
casos, atuam de forma conjunta, passou a ser ainda mais denunciado.

Ao final da década de 1980, época em que o feminismo passou a obter
novas tendéncias, como a interpretacdo da realidade das mulheres em um
status académico, desenvolvem-se algumas transformacdes. Nota-se, ainda,
que as mulheres foram, morosamente, conquistando seus espacos,
principalmente no que se refere ao ambiente de trabalho, indicando o
surgimento de uma nova onda feminista. Nesta “terceira onda”, também
passam a ser discutidas, ndo apenas as diferencas entre homens e mulheres,
mas as diferencas entre as proprias mulheres. O género atinge grau de
categoria académica e os significados envoltos no termo passam a ser
amplamente discutidos, principalmente em relacdo a sexualidade (LOURO,
2020).

De acordo com tais considera¢des nota-se que as mulheres, de modo
geral, sdo norteadas pela circunstancia de subordinacdo que Ihe é imposta,
encobrindo outros fatores que auxiliam para que permanegam nessa condig&o,
tais como: as distin¢Bes entre etnias e classes, a dominacdo masculina, a
classificacdo econdmica vigente, instruida pelo neoliberalismo, as relacGes
machistas da cultura brasileira, as relagdes desiguais de exploracdo dos
homens sobre as mulheres, entre outros. Os estudos feministas tém seu papel
fundamental, devido ao seu carater politico, os quais ressaltam o papel das
mulheres na luta pela efetivacdo dos seus direitos. Em consonancia, € a partir

52



EDUCAGAO E GENERO: PERSPECTIVAS A PARTIR DA LEI N° 14.164/21

do conceito de género, que se pode explicar a contribuicdo feminina na luta
contra as desigualdades (MIGUEL; BIROLI, 2014).

O conceito de género permitiu enxergar como a divisdo categorial
entre feminino e masculino se representava nas dicotomias da ciéncia. Ao
masculino, foram atribuidas virtudes relacionadas a mente e a razdo, que se
instituiram hierarquicamente as caracteristicas vistas como femininas, como
por exemplo: sensibilidade, corpo e emocdo. Visto que, o conhecimento
cientifico é dado como racional e desprovido de sentimentos e emogdes, as
mulheres foram, assim, descartadas da producdo do saber (MIGUEL;
BIROLI, 2014).

A dimensdo do movimento feminista apresenta uma nova plataforma
ideoldgica para o encontro dos géneros, um ambiente para luta, critica e
transformacdo. O movimento feminista pode ser um desfecho a guerra dos
sexos, pode transverter as relagdes de tal modo que a competicdo, a alienacao
e a desumanizacéo que tanto definem e afetam as intera¢cGes humanas venham
a ser deslocadas por sentimentos de reciprocidade, companheirismo e
intimidade (HOOKS, 2019).

O feminismo possui varias implicagbes positivas, mas tambem ¢é
necessario cuidado com a universalizagdo das préprias vivéncias, como foi
um problema identificado no inicio do movimento. Ocorre que as militantes
feministas brancas clamavam as mulheres para repudiar sua submissao, mas
ndo validavam nenhum interesse em instigar os homens ou qualquer outra
pessoa de que o movimento feminista era valoroso também para eles. Da
mesma forma, ndo incluiam pautas que trouxessem ao movimento as
reivindicagbes das mulheres negras, universalizando desta forma, a
submissdo feminina e a realidade vivida pela mulher branca. Por isso, a
importancia de debater pautas que transcendam o género e partam, também,
para questdes de classe e étnico raciais.

Judith Butler destaca que para a teoria feminista “o desenvolvimento
de uma linguagem capaz de representa-las completa ou adequadamente
pareceu necessario, a fim de promover a visibilidade politica das mulheres”
(2020, p. 18). Por um lado, se articula através da formulagdo e compreensédo
sob a categoria mulher, a qual “ndo s6 deflagra os interesses e objetivos
feministas no interior de seu préprio discurso, mas constitui o sujeito em
nome de quem a representagao politica ¢ almejada” (BUTLER, 2020, p. 19).
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Mas nota-se que a partir do momento em que a classe de mulheres comeca a
questionar os papeis de ambito privado a elas entregues, funcionais a
producdo da vida humana, manifestando pensamentos e ideais
emancipatorios, que repercutem em maior participacdo feminina na vida
publica, inaugura-se o incobmodo masculino e a inflagdo dos conflitos
domeésticos violentos. O sistema, da qual a dominagdo é masculina, se vé
ameacado como um todo, encontrando na subjugacdo e contencdo de
mulheres a solugéo para a manutencdo da hegemonia.

De acordo com Beauvoir (2016, p. 20):

As reivindicacOes feministas saem do terreno teérico, encontram
fundamentos econdmicos; seus adversarios fazem-se mais
agressivos. [...] Embora os bens de raiz se achem em parte
abalados, a burguesia apega-se a velha moral que vé, na solidez
da familia, a garantia da propriedade privada: exige a presenga
da mulher no lar tanto mais vigorosamente quanto sua
emancipacdo torna-se uma verdadeira ameaga.

N&o basta possibilitar que s6 uma parte das mulheres exerca posices
politicas, econbmicas, académicas, religiosas, etc., historicamente reservadas
aos homens. Como j& se mencionou, qualquer que seja a sagacidade da
dominacdo e exploracdo da esfera das mulheres pela dos homens, a natureza
do patriarcado continua a mesma. Ela ndo concede a superagdo das
desigualdades e do modelo, o que requer transformacgbes radicais no
significado da protecéo das diferencas e da subtracdo das desigualdades, pelas
quais € responsavel a sociedade (SAFFIOTI, 2011).

As desigualdades de género estdo umbilicalmente ligadas a violéncia
contra mulher. Antes de falarmos sobre violéncia contra a mulher, é preciso
voltarmos a alguns pontos. Para tanto, devemos nos ater as reinvindicacoes
do movimento feminista do final da década de 60. Importante salientar que
esse periodo historico ndo foi o primeiro a conferir importancia ao movimento
feminismo como movimento social organizado. Todavia, representa o inicio
de suas construges tedricas.

Na virada do século XIX, houve o que conhecemos como primeira
onda feminista. Nesse periodo, grupos se organizaram contra a discriminacdo
feminina, voltando-se, principalmente, ao direito ao voto, o que levou a
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visibilidade do movimento social. Ocorre que, ainda que as reinvindicac6es
tenham resultado na conquista de espagos antes exclusivos aos homens, 0s
interesses defendidos ndo eram das mulheres, de uma maneira absoluta, mas
de uma parcela:

Seus objetivos mais imediatos (eventualmente acrescidos de
reinvindicacoes ligadas a organizagdo da familia, oportunidade de
estudo ou acesso a determinadas profissdes) estavam, sem ddvida,
ligados ao interesse das mulheres brancas de classe média, e 0
alcance dessas metas (embora circunscrito a alguns paises) foi
seguido de uma certa acomodacdo no movimento (LOURO, 1997,
p. 15).

O feminismo, na década de 60, voltou-se contra a manutencdo da
dominagdo masculina. Nesse momento, ocorre uma ruptura com a ideia de
justica social baseada somente no fator econdmico, abrangendo, além da
economia, a cultura e a politica, o que deu visibilidade a outras formas de
desigualdade, como classe, sexualidade, raca e nacionalidade. A justica social
deveria, agora, trazer para discussdo assuntos ligados a sexualidade, servigo
doméstico, reproducdo e, principalmente, violéncia contra mulheres. Em
1960 o feminismo passou a construir aportes teéricos fazendo com que o
conceito de género ingressasse na pauta dos movimentos sociais. A distingdo
entre sexo e género, que nos parece tdo Gbvia na atualidade, é oriunda desse
periodo histérico, considerado a segunda onda do movimento feminista.

O género surge da busca por uma nova teoria que conseguisse explicar
as desigualdades estruturais entre homens e mulheres. Ainda que sua origem
seja relativamente determinada, sua definicdo de abordagem ndo é. Ha
diferentes posicGes tedricas, as quais podemos destacar: inteiramente
feminista (a qual busca explicar o patriarcado), marxista (comprometida com
as criticas feministas) e psicanalitica (que busca no p6s-estruturalismo francés
e na teoria da relacdo de objetos a explicacdo da producéo de identidade de
género dos sujeitos). Pode-se considerar, portanto, que género € um aporte
teorico com diferentes desdobramentos. Entendemos género como
construcdes culturais baseadas na diviséo sexual, sendo essa determinada pelo
campo bioldgico. Todavia, em razéo da polissemia do termo e da tematica de
violéncia de género estar tradicionalmente relacionado as mulheres.
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No Brasil, o termo violéncia contra mulheres ingressa na pauta publica
na década de 70. Nesse periodo, em virtude da luta pelo fim da ditadura, hé
um fortalecimento dos movimentos sociais, dentre 0s quais, o feminismo. As
mulheres passaram a denunciar as violéncias sofridas (fisicas, sexuais e
morais) e a provocar o0 debate sobre questdes como aborto, violéncia
domeéstica e discriminacdo no mercado de trabalho. Em meio a luta feminista
pelo reconhecimento das violéncias, ocorre o assassinato de Angela Diniz por
seu companheiro Doca Street, em dezembro de 1976. Esse caso ilustra o
consentimento social da violéncia de homens contra as mulheres. Ha uma
organizacéo social de género baseada em dominacao, pela qual as mulheres
devem submissdo aos homens. A perversidade dessa organizacdo reside no
fato de que todas as mulheres temem a violéncia masculina. N&o ignoramos
que fatores como a classe socioeconémica, a raca, 0 meio e as relagdes
interpessoais alterem significativamente a vulnerabilidade de mulheres a
violéncia, porém, esse temor comum nos revela o quanto a sociedade é
violenta contra as mulheres.

A violéncia contra as mulheres pode ser fisica, sexual, patrimonial,
moral e psicoldgica, no &mbito publico ou privado. As duas ultimas formas,
embora sejam as mais invisibilizadas, sdo as mais comuns. E parte daquilo
que constitui o universo do género feminino as ameacas e ofensas em razao
da condigéo de ser mulher.

Saffioti (2004, p. 79-85) destaca alguns pontos sobre a violéncia de
género. Vejamos:

A violéncia doméstica esta inserida em uma relagdo afetiva. A
ruptura, normalmente, exige intervencao externa. Até a ruptura, as
mulheres vivem o ciclo da violéncia, saindo e retomando a
relacdo. E mesmo nos casos em que o relacionamento tem longa
duracdo, as mulheres reagem de alguma forma a violéncia, ainda
que limitadas pela hierarquia e dominag&o impostas.

As mulheres operam suas estratégias nos micropoderes. Isso em
razdo da negacdo de participagdo no macropoder e da percepcao
de que esse ndo é um lugar legitimo. Porém, aquelas que percebem
a inter-relagdo entre o micro e o macropoder, conseguem alcancar
esse Ultimo. A violéncia de género e derivada de uma organizacdo
de género, que privilegia o0 masculino. Néo € possivel separar as
relacBes interpessoais das relacdes estruturais. Género, classe e
raca/etnia sdo estruturantes da sociedade. A patologizacdo dos
agressores e a ligacdo da pobreza com a violéncia contra as
mulheres ndo correspondem a realidade e ignoram a hierarquia de
género. Em raz8o de grande parte das violéncias ocorre em
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relacGes afetivas que permanecem por anos, a codependéncia é um
elemento a ser analisado. O poder tem duas faces: a poténcia e a
impoténcia. As mulheres cabe a impoténcia, enquanto aos homens
cabe o exercicio do poder. A inversdo da ordem imposta pelo
processo de socializacdo pode desencadear a violéncia.

Verifiguemos, agora, dados trazidos pelo IBGE em 2021. Apos,
analisemos os dados de violéncia apontados pelo Forum de Seguranca
Publica, em 2022.

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), no ano de
2021, publicou a 22 edicdo do estudo “Estatisticas de Género: indicadores
sociais das mulheres no Brasil”. O relatorio apresentou dados substanciais a
respeito de cinco dominios relacionados as mais diversas aéreas da vida
social. Os dominios agregam inumeros marcadores sociais que permitem
apontar a participacdo feminina em cada um deles. Os dominios sdo: a)
estruturas econémicas, participacdo em atividades produtivas e acesso a
recursos; b) educacdo; c) vida publica e tomada de decisao; e) salde e servigos
relacionados; f) direitos humanos das mulheres e meninas.

No que toca as estruturas econdmicas, participacdo em atividades e
acesso a recursos, os indicadores de monitoramento do mercado de trabalho
desagregados por sexo revelaram desigualdades expressivas entre homens e
mulheres. A taxa de participagdo que tem como objetivo medir a parcela da
populacdo em idade de trabalhar aponta a dificuldade de insercdo das
mulheres no mercado de trabalho. Em 2019, a taxa de participacdo das
mulheres com 15 anos ou mais de idade foi de 54,5%, enquanto entre 0s
homens esta medida chegou a 73,7%. Verifica-se, portanto, uma diferenca de
19,2 pontos percentuais.

Ainda nesse dominio, o nivel de ocupacao das pessoas de 25 a 49 anos
mostrou que a presenca de criancas com até 3 anos de idade vivendo em
domicilio é uma caracteristica importante na determinagdo da ocupagéo das
mulheres no mercado de trabalho. E que, entre aquelas que possuiam criangas
nesse faixa etaria, a propor¢do de ocupadas em relacdo a taxa de participacéo
foi de 54,6%, abaixo dos 67,2% daquelas que ndo possuem filhos nessa faixa
etaria. O nivel de ocupacdo dos homens € superior ao das mulheres em ambas
as situacGes. Mulheres pretas ou pardas com criancas de até 3 anos de idade
no domicilio apresentaram os menores niveis de ocupag¢do — menos de 50%
em 2019. Por outro lado, entre as mulheres brancas, a proporcao foi de 62,6%.
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O maior envolvimento no trabalho ndo remunerado (invisibilizado) contribui
para explicar a menor participagdo das mulheres no mercado de trabalho. O
indicador “numero de horas semanais dedicadas as atividades de cuidado de
pessoas e/ou afazeres domésticos apontou que, em 2019, as mulheres
dedicaram aos cuidados de pessoas ou afazeres domésticos quase o dobro de
tempo que os homens (21,4% contra 11.0 horas). O recorte por cor e ‘raca’
indica que as mulheres pretas ou pardas encontravam-se mais envolvidas com
o0s cuidados de pessoas e os afazeres domeésticos, com registro de 22,0 horas
semanais em 2019, ante 20,7 horas para as mulheres brancas.

No que toca ao dominio educacdo, as mulheres brasileiras sdo em
média mais instruidas que os homens. Entre a populacdo com 25 anos ou
mais, 40,4% dos homens ndo tinham instru¢cdo ou possuiam apenas
fundamental incompleto, proporcao que era de 37,1% entre as mulheres. Ja a
proporcdo de pessoas com nivel superior completo foi de 15,1% entre os
homens e 19,4% entre as mulheres. Contudo, é importante salientar que,
embora as mulheres apresentem indices superiores aos dos homens, 0 acesso
a educacdo se da de forma desigual entre as mulheres. Em 2019, mulheres
pretas ou pardas entre 18 e 24 anos apresentavam uma taxa ajustada de
frequéncia liquida ao ensino superior de 22, 3%, quase 50% menor do que a
registrada entre brancas (40,9%) e quase 30% menor do que a taxa verificada
entre homens brancos (30,5%).

Em relagéo a saude e servigos relacionados, um marcador nos chama
a atencdo. Persistem desigualdades regionais no que toca ao acesso a saude.
E que, enquanto na regido norte uma menina nascida em 2019 tinha 17,2% de
chances de morrer com menos de 5 anos, na regido sul, as chances eram de
9,0%.

Em relagdo a vida publica e tomada de decisdo os dados ndo séo
animadores. Se as mulheres sdo mais instruidas esse fato ndo reflete na
insercdo no mercado de trabalho e na vida publica em geral. A pesquisa usou
o indicador de percentual de parlamentares mulheres em exercicio nas
camaras de deputados. No Brasil, esse indicador passou de 10, 5%, em
dezembro de 2017, para 14,8% em setembro de 2020. Contudo, o Brasil é o
pais da Ameérica do Sul com a menor propor¢do de mulheres exercendo
mandato popular.

O relatério do IBGE aponta diversas desigualdades no Estado do
Acre. Uma delas € a diferenca de horas dedicadas por homens e mulheres as
tarefas doméstica e ao cuidado de pessoas. No Acre as mulheres trabalham
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pelo menos 9,0 horas a mais com cuidado. Os dados apontam, ainda, que as
mulheres no Estado do Acre s&o mais escolarizadas. Contudo, possuem
menor insercdo no mercado de trabalho e na vida pablica em geral. Quando
se trata de cargos gerenciais, 54% dos cargos, tanto no setor publico quanto
no privado, eram ocupados por homens e 46% pelas mulheres, em 2019.

Os numeros dessa desigualdade de género desembocam em violéncia
contra mulher. E que a ndo observancia dos direitos gera violéncia de fato,
pois produtora de exclusdo. De acordo com dados do Relatério de violéncia
contra meninas e mulheres no 1° semestre de 2022, publicado pelo Forum
Brasileiro de Seguranca Publica, no primeiro semestre de 2022, 699 mulheres
foram vitimas de feminicidio. A média é de 4 mulheres mortas por dia.
Conforme o relatério, esse niumero é 3,2% mais elevado que o total de mortes
registrado no primeiro semestre de 2021, quando 677 mulheres foram
assassinadas. Os dados indicam um crescimento, desde 2019, das mortes de
mulheres em razdo do género feminino. O relatério pondera que, “em relagido
ao primeiro semestre de 2019, o crescimento no mesmo periodo de 2022 foi
de 10,8%, apontando para a necessaria e urgente priorizacdo de politicas
publicas de prevencao e enfrentamento a violéncia de género.

A regido norte do pais, onde se localiza o Estado do Acre, foi a que
teve maior crescimento de assassinato de mulheres no Brasil. Em relacéo aos
altimos 4 anos, o primeiro semestre de 2022 ostentou um crescimento de 75%
das mortes violentas de mulheres. Comparando o total de mortes de 2022 com
o total de mortes de 2019 o crescimento foi de 9,4%. No primeiro semestre
de 2022 o Acre registrou 7 feminicidios, 0 que representa uma variacao de
133,3% em relacdo ao ano de 2019. A variacdo nacional é de 10,8%.

Em relacdo aos crimes de estupros e estupros de vulneravel o relatorio
aponta que tais delitos “apresentaram crescimento de 12,5% no primeiro
semestre de 2022 em relagdo ao primeiro semestre de 2021, totalizando
29.285 vitimas. Isso significa que entre janeiro e junho deste ano ocorreu um
estupro de menina ou mulher a cada 9 minutos no Brasil”. O Estado do Acre
contabilizou, no primeiro semestre de 2022 o total de 340 estupros de meninas
e mulheres, uma variacdo de 325,0% em relacdo ao periodo 2019/2022.

A violéncia contra mulheres no Estado do Acre reflete os inimeros
indices de desigualdade. O feminicidio é fruto de uma sociedade cujas
referéncias sdo patriarcais, sobretudo em relagdes intimas de afeto, nas quais
deveria haver, sobretudo, confianca. Embora a mulher tenha adquirido
direitos efetivos, ha ainda no imaginario da populacéo ideias que permeiam a
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sociedade, entre elas: a de que mulheres devem servir aos desejos dos
homens. Assim, quando elas ndo correspondem essa expectativa, 0 homem se
sente na obrigacdo de puni-la. Somente uma educag¢do com perspectiva de
género podera alterar esse quadro.
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CAPITULO 2

AFIRMACAO DA CONDICAO DE SUJEITO
ATIVO DA MULHER

3.1 A CONSTRUCAO DO SUJEITO-MULHER

De inicio cumpre destacar que Alain Touraine compreende 0 sujeito
como o ator que empreende sobre si transformagdes afirmativas sem se
assujeitar as grandes estruturas sociais. Vejamos a licdo de Touraine (1994,
p. 21-22):

Em um mundo em mudanca permanente e incontrolavel, ndo ha
outro ponto de apoio sendo o esforco do individuo para
transformar as experiéncias por ele vividas em construcao de si
mesmo como ator. Este esforgo para ser um ator que é
denominado sujeito, que ndo se confunde nem com o conjunto
da experiéncia nem com um principio superior que oriente e Ihe
dé uma vocacdo. O Sujeito ndo tem outro contelido sendo a
producdo de si mesmo. N&o serve a nenhuma causa, nenhum
valor, nenhuma outra lei sendo a sua necessidade e seu desejo de
resistir a seu proprio desmembramento, em um universo em
movimento, sem ordem nem equilibrio.

N&o podemos viver juntos, ou seja, combinar a unidade de uma
sociedade com a diversidade das personalidades e as culturas se
ndo se pde a ideia de Sujeito pessoal no centro de nossa reflexdo
e de nossa acdo. O sonho de submeter todos os individuos as
mesmas leis universais da razdo, da religido ou da histéria
sempre se transformou em pesadelo, em instrumento de
dominagdo, a renudncia a todo principio de unidade, a aceitagdo
de diferencas sem limites, conduz a segregacao ou & guerra civil.
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Para sair deste dilema, este livre descreve o Sujeito como
combinacdo de uma identidade pessoal e uma cultura particular
com a participagio em um mundo racionalizado, e como
afirmacdo, por este mesmo trabalho de sua liberdade e de sua
responsabilidade. S& este enfoque permite explicar como
podemos viver juntos, iguais e diferentes.

O sujeito, em Touraine, é engajado e critico, capaz de libertar-se das
amarras e sistemas de dominacdo. A libertagéo do sujeito, contudo, decorre
dos processos de embate consigo mesmo. Tal fato, por sua vez, garante ao
sujeito autonomia para sua reconstru¢cdo enquanto membro de uma
determinada sociedade. O sujeito é acompanhado da vontade de individuacao.
Vejamos:

Quando eu falo do sujeito [...], ou seja, da construcdo do
individuo como ator, é impossivel separar o individuo de uma
situacdo social. E em termos de ator e conflitos sociais que é
preciso definir o sujeito: ele ndo é nem um principio que plana
acima da sociedade nem o individuo na sua particularidade: ele
€ um modo de construcdo da experiéncia social, assim como o é
a racionalidade instrumental [...]. O sujeito ndo existe sendo
como movimento social, como contestacao da légica da ordem,
que esta tome uma forma utilitarista, ou seja, simplesmente a
busca da integracdo social. (TOURAINE, 1994, p. 271).

Podemos afirmar, com base em Touraine que o sistema de dominagéo,
bem assim as praticas de reificacdo, podem ser combatidas pelo apelo ao
sujeito. Isso porque a teoria de Touraine ndo imobiliza o sujeito. Pelo
contrario, confere-lhe uma perspectiva emancipatoria, engajada. O autor
diferencia o sujeito (capaz de acdo e transformacdo) do individuo (um ser
passivo e assujeitado). De acordo com Touraine somente 0s sujeitos possuem
capacidade de voltar-se para si em um processo de superagéo das dominacdes.
O sujeito é empoderado, porquanto autor de transformacéo social e capaz de
ressignificar sua propria vida. Nesse ponto, o papel das mulheres é
fundamental.

Touraine, em seu livre “O mundo das mulheres” (2007) destaca a
contribuicdo do movimento feminista.
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O movimento feminista transformou profundamente a condicéo
das mulheres em diversos paises e permanece mobilizado &
onde a dominagio masculina ainda conserva sua forca. E cada
vez mais raro que o reconhecimento de suas conquistas e de suas
lutas a favor da liberdade e da igualdade ndo seja reconhecido.
Entre os cidaddos dos paises ocidentais, somente um pequeno
nimero rejeita as conquistas e ideias do feminismo [..] O
sucesso deste é tdo completo que muitas jovens mulheres
consideram evidente as liberdades que o movimento lhes
permitiu conquistar, ¢ ndo suportam o espirito “militante”
politico ou sindical, de grupos ou associa¢fes feministas que
guardaram o espirito e o0 vocabulério do periodo dos grandes
combates. (TOURAINE, 2007, p. 19).

O autor leciona que as mulheres aspiram uma vida distante das
representacfes que Ihe séo impostas. A construcdo da identidade feminina
acontece no momento em que as mulheres assumem a condicao de sujeitos.
Leciona, ainda, que as mulheres, ao contrario dos homens, detém maior
capacidade de se portarem com sujeitos, porquanto, a despeito da omissdo
historica a que foram submetidas, demonstram disposicao para tornarem-se
criadoras de suas atuacdes na sociedade. Conforme Touraine (2007. P. 23-
24):

A existéncia de uma natureza feminina deve ser rejeitada. Eu
afirmei: a andlise das condutas das mulheres comega com o
reconhecimento do fato de que o0 género é uma criagao do poder
do macho, direta e indiretamente, e que esta no¢do de género,
que foi Gtil na luta contra o essencialismo e o naturalismo, deve
ser criticada. E sobre as ruinas desta nogdo, tdo ativamente
destruida pelas feministas radicais e particularmente pelo grupo
queer, que vdo se formando raciocinios que podem seguir
sentidos muito diferentes, mas que sempre tém comum um ponto
de partida critico ao qual ninguém saberia renunciar. Buscando
mostrar que as mulheres se afirmam como tais, se ddo por
objetivo principal a construcéo de si mesmas enquanto sujeitos
livres e pensam que é através da sexualidade que se realiza este
esforgo de construcdo — com ou sem sucesso -, eu escolhi aqui o
mesmo ponto de partida daquelas que decidiram derrubar a
dominacédo exclusiva do modelo heterossexual pela dominacao
masculina e que negaram o lugar central concedido
tradicionalmente a dupla homem/mulher, substituindo-o por
uma pluralidade de formas mutaveis e parciais de sexualidade.
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A identidade feminina para o autor foge, portanto, ao modelo
tradicional de mulher que se submete a polarizag@o binaria “homem-mulher”.
Deste modo, tendo em vista que a dominagdo masculina se insere no ambito
da sexualidade, as mulheres, ao tomarem controle de seus proprios corpos,
romperiam com a dominacdo. Quando assume a condicdo de sujeito, as
mulheres invertem a dualidade e hierarquia instaladas. Touraine nos apresenta
como as mulheres sdo hoje o sujeito central de um novo modelo cultural
emergente:

Este estudo se fundamenta na ideia de que existe um principio
desta natureza e que este principio ja exerce uma importante
acdo mobilizadora: € a busca de reconstrucdo e de reintegragdo
dos elementos que tinham sido separados pelo modelo europeu
de modernizacdo. Este é o sentido da ecologia politica e, em
grande medida, dos movimentos alteromundialistas. Mas a
categoria concreta que exerce o papel principal na invencao
deste novo modelo cultural, profundamente oposto daquele que
dominou nossa experiencia de modernizacdo, € a categoria das
mulheres, pois elas foram a categoria humana mais
concretamente é mais totalmente dominada. S8o as mulheres
que formulam os grandes temas da reconciliacdo entre o corpo e
0 espirito, o passado e o futuro, o privado e o publico, o interesse
e a emoc¢do, a ordem e 0 movimento e, acima de tudo, as
mulheres e os homens. (TOURAINE, 2007, p. 160-161).

O autor explicita o papel central das mulheres enquanto figura central
do sujeito no mundo atual.

E assim que, a primeira vista, a escuta das mulheres de origens
diversas fixou nossa atencdo na prioridade que elas muito
espontaneamente d&o as relagdes com o corpo, com a sexualidade
e com a familia, antes que para a situacdo de trabalho e emprego
— cuja importancia nunca foi negada. N6s ndo percebemos duas
culturas face a face ou mesmo a passagem de uma para 0 outra,
mas uma dupla ambivaléncia em relagdo a cultura de origem e a
cultura “moderna” e racionalista. O que deixa um grande espaco
de construgdo — vitoriosa ou ndo — de si como sujeito. E
decididamente a capacidade de criar-se como sujeito que
determina as condutas que muito superficialmente descremos em
termos de adaptacdo, de rejeicdo ou de conflito. E a construgdo das
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mulheres como sujeitos comega através das lutas pela igualdade,
mas somente se afirma realmente com a reinvidicacdo de sua
diferencga.

A ideia de sujeito nos faz entrar num mundo onde o ser humano,
ao invés de mobilizar-se para conquistar dinheiro, poder ou
celebridade — ou ndo importa quais outros tipos de bens materiais
ou simbolicos — busca transformar a si mesmo, ou tornar-se seu
préprio fim. (TOURAINE, 2007, p. 183-184)

As mulheres entao:

[...] ndo sdo apenas vitimas, mas atrizes que consolidam suas
funcbes coma vitalidade raramente encontravel em outras
categorias sociais. Da mesma forma que foi possivel identificar a
existéncia de um movimento operéario |4 onde outros apenas viam
os efeitos das crises do capitalismo, eu creio ter conseguido fazer
entender palavras mais afirmativas e confiantes do que se podia
imaginar. A segunda é que as mulheres situam a nova funcéo que
elas assumem num processo de inversdo social que nos faz passar
de uma sociedade cujo dinamismo vem do acimulo de recursos
nas méos de alguns poucos, 0 que implica consequentemente
enormes tensdes, para um outro tipo de sociedade que se esforca
para remendar o que tinha sido rasgado e busca substituir as
escolhas brutais anteriores por solu¢des que provocam reagdes
ambivalentes, e as vezes até dificeis de ser assumidas, mas que em
face daquelas escolhas radicais que muitos julgam insuportaveis,
s&o preferiveis. E por isso que eu defendo, com efeito, a ideia de
que os debates e conflitos que giram em torno da situacéo, da agéo
e dos direitos das mulheres sdo 0s mais importantes na atualidade.
O que deve ser afirmado com mais forca ja que hoje em dia as
lutas femininas parecem passar para um segundo plano.

A inversdo que nos faz passar de uma sociedade de conquistadores
do mundo para uma sociedade da construcdo de si, obviamente,
substitui a sociedade dos homens por uma sociedade das mulheres.
Mas ndo existe nenhuma razdo para imaginar que agora a
inferiorizacdo das mulheres pode ceder seu lugar a igualdade. As
mulheres, hoje, tm mais capacidade do que os homens de se
portar como sujeitos. E isso porque elas carregam consigo o ideal
historico de recompor o mundo e de suportar os dualismos antigos,
e porque assumem mais diretamente a responsabilidade com seu
corpo, com seu papel de criadoras da vida, com a prépria
sexualidade (TOURAINE, 2007, p. 191-192).
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Como visto, o autor destina as mulheres o papel de uma acgéo
mobilizadora. 1sso porque as mulheres podem, a partir da experiéncia de
sofrimento a que foram submetidas, propor rupturas e mudangas nos modelos
hegemonicos de dominacgdo. Touraine contempla a possibilidade de agéo
humana enquanto fato de transformacao social. Ao valorizar as experiencias
da vida e as ac¢des cotidianas, empodera 0s autores sociais e 0s convoca as
mudangas através do processo de “tornar-se sujeito”. As mulheres sdo
capazes de construir outras configuragfes sociais que, inclusive, provocam
alteracdes nos rigidos processos de construcdo identitaria.

2.2. CONDICAO DE AGENTE DAS MULHERES

Segundo Amartya Sen (2010) promoveu-se, nos dias atuais, nas mais
diversas searas, debates acerca dos direitos voltados a condi¢do de agente da
mulher. E que “as mulheres sdo vistas cada vez mais, tanto pelos homens
como por elas préprias, como agentes ativos de mudanca: promotoras
dindmicas de transformaces sociais que podem alterar a vida das mulheres e
dos homens”. (SEN, 2010, p. 246). Contudo, o autor ressalta que o aspecto
da condicdo de agente da mulher deve estar umbilicalmente ligado as
condigdes de bem-estar das mulheres. Pensar a condicao de agente da mulher
é pensar, de igual modo, em remocdo de iniquidades que restrinjam o
exercicio pleno de direitos basicos das mulheres, como, por exemplo: salde
e educagdo. Isso porque, segundo Amartya Sen (2010, p. 248) “trabalhos
empiricos recentes evidenciaram 0 modo como o respeito e a consideracao
pelo bem-estar das mulheres sdo acentuadamente influenciados por variaveis
como o potencial das mulheres para auferir uma renda independente,
encontrar emprego fora de casa, ter direito de propriedade, ser alfabetizada

().

Quando o conhecimento do potencial da mulher é reconhecido e
respeitado, através de um processo de educacédo, € possivel falar em livre
condicdo de agente das mulheres. Assim, auferir os proprios rendimentos, ter
um papel econdmico que extrapole o ambito doméstico, ter acesso a
alfabetizagcdo e instrucdo sdo fatores que contribuem positivamente para
fortalecer a voz ativa e a condicéo de agente das mulheres (SEN 2010). Nesse
ponto o autor destaca (SEN, 2010, p. 249):
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(...) trabalhar fora de casa e auferir uma renda independente
tende a produzir um impacto claro sobre a melhora da posicao
social da mulher em sua casa e na sociedade. Sua contribuicdo
para a prosperidade da familia, nesse caso, & mais visivel, e a
mulher também ganha mais voz ativa, pois depende menos de
outros. Além disso, com frequéncia o emprego fora de casa tem
efeitos “educativos”, expondo a mulher ao mundo fora de sal
casa, aumentando a eficacia de sua condicdo de agente.
Analogamente, a instru¢do da mulher reforca sua condigdo de
agente e tende torna-la mais bem informada e equilibrada. A
propriedade de bens também pode tornar a mulher mais
poderosa nas decisfes familiares.

O autor destaca que uma politica que limite ou ndo permita o
desenvolvimento da condicdo de agente ativa das mulheres afeta gravemente
a vida de todas as pessoas de uma comunidade. Assim, toda praxis voltada a
prevencao de violéncias e reducdo das iniquidades de género, segundo a teoria
do economista, deve adotar uma abordagem voltada para a condicdo de agente
da mulher. E que a independéncia econdmica e emancipacdo das mulheres
pode projetar efeitos positivos sobre as forcas e os principios organizadores
da sociedade, principalmente os que governam as decisfes dentro da familia
e na sociedade. Importante destacar que o empoderamento da mulher, ainda,
pode influenciar o que ¢ aceito como “intitulamentos” das mulheres. Registra-
se que o conceito de intitulamentos procura identificar/analisar o grupo de
recursos que os agentes sociais tém disponivel para uma determinada tomada
de posicéo.

O intitulamento, segundo Sen (SEN, 2001, p. 235):

(...) foi introduzido originalmente para mudar o foco da analise
da fome: refere-se a pacotes (alternativos) de mercadorias sobre
0s quais uma pessoa pode ter controle (é capaz de escolher
consumir). (Sem 1984: 30 apud Sen 2001, p. 235); ‘entitlements’
incluem capacitagdes (dependentes de regras para aquisi¢do”
estabelecidas pelos ordenamentos legal, politico, econémico)
aplicadas ao espaco de mercadorias: a capacidade (quer dizer, o
conjunto capacitario) de uma pessoa ¢ ‘o conjunto de pacotes
alternativos de mercadorias’(cf. Dréze & Sem 1989; cap 1 apud
Sem, 2001, p. 235); uma vantagem crucial de focalizar a anélise
sobre ‘entitlements’ é revelar uma importante causa da fome
coletiva (cuja negligéncia uma discriminag@o dréstica na ‘oferta’
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de comida (seja qual for o mecanismo que tenha gerado a
escassez) para depender também fundamentalmente de uma
falha nas capacitagdes como ‘poderes para’) das pessoas para
‘dispor de’ pacotes de bens que contenham suficiente comida.
Assim, a analise da fome ‘desfocaliza’ varidveis que séo indices
insuficientes — ou mesmo inadequadas — do bem estar humano.
(Todas as énfases sdo de Sen).

A ideia central do conceito reside na existéncia de variaveis fins que
precisam ser analisadas dentro do contexto social em que uma determinada
situacdo concreta esteja ocorrendo. Nesse sentido, pode ocorrer alguma
situacdo em que o agente social sofra as consequéncias sem ter controle sobre
a variavel meio. O elemento normativo dessa situacdo corresponde aos
“intitulamentos”; situacdes que estdo, em alguma medida, pré-definidas.
Nesse contexto, Sen (2010) prossegue ‘“as disposi¢cdes que regem o
compartilhamento na familia sdo dadas, em grande medida, por convencdes
estabelecidas, mas também sofrem influéncia de fatores como o papel
econémico e o ganho de poder das mulheres e os sistemas de valores da
comunidade. Assim, “a educa¢do, o emprego ¢ os direitos de propriedade das
mulheres podem exercer um papel importante, e essas caracteristicas
“sociais” podem ser cruciais para os destinos economicos dos diversos
membros da familia” (SEN, 2010, p. 252).

O trabalho fora do ambito doméstico pode implicar aumento do
“intitulamento” da mulher, o que reflete na melhoria de condi¢do de vida da
familia como um todo. Assim, “a liberdade para procurar ¢ ter emprego fora
de casa pode contribuir para reduzir a privacao relativa — e absoluta — das
mulheres. A liberdade em uma area (de poder trabalhar fora de casa) parece
contribuir para aumentar a liberdade em outras (mais liberdade para néo
sofrer fome, doenga (...) (SEN, 2010, p. 253)”.

O autor arremata (SEN, 2010, p. 253):

Também ha evidencias consideraveis de que as taxas de
fecundidade tendem a declinar quando as mulheres obtém mais
poder. Isso ndo surpreende, pois sdo as mulheres jovens que
sofrem o maior desgaste com as frequentes gestacdes e com a
criacdo dos filhos, e tudo o que aumentar o poder decisério das
mulheres jovens e a atengdo que seus interesses recebem tende,
em geral, a evitar as gestagdes muito frequentes. Por exemplo:
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em um estudo comparativo de quase trezentos distritos da india,
evidenciou-se que a educacdo e o emprego feminino sdo os dois
fatores mais importantes na reducdo das taxas de fecundidade.
As influéncias que contribuem para a emancipagdo feminina
(incluindo a alfabetizacdo e o emprego das mulheres)
efetivamente fazem muita diferenca para as taxas de
fecundidade.

E certo que, nos dias atuais, as mulheres passaram a ser responsaveis
pelo rumo da propria vida, mas também sdo expoentes em lideranca e
inspiracdo, porquanto é crescente o0 aumento de sua participacdo nas
instancias de poder. Como sabido, ha muito o que se implementar no que toca
ao pleno desenvolvimento da condicdo de agente da mulher. Contudo, ndo
faz muito tempo as mulheres eram proibidas de definir suas escolhas bésicas,
como com quem e quando se casar, ou cursar universidade. Hoje, as
liberdades civis se ampliaram, bem assim houve uma intensa alteracdo nas
formas de produtividade do trabalho, condi¢do que engendrou uma maior
participacao feminina.

2.3 0 MOVIMENTO FEMINISTA E O CONCEITO DE GENERO.

O feminismo, é uma corrente de pensamento e de acdo politica cujo
objetivo central se sintetiza na conquista da igualdade de direito para as
mulheres e, por consequéncia, seu proposito é extinguir toda e qualquer tutela
masculina subordinante. Historicamente, o feminismo pode ser dividido em
trés ondas académicas. A primeira onda remonta os séculos XIX e XX e se
referem & luta por direitos civis e politicos basicos, como o direito ao voto e
cidadania. A segunda onda, por sua vez, teve inicio na década de 60 e
colocava em evidéncia o direito ao proprio corpo e sexualidade e deu
continuidade as lutas da primeira onda. A terceira onda se propds a discutir
as ondas anteriores e ampliar os campos de discussdo do feminismo,
levantando demandas que antes excluiam grupos de mulheres, por exemplo,
o de mulheres negras, que ndo se sentiam representadas pelas pautas
anteriores.

O movimento feminista se mostra como o principal meio
transformador e empoderador do sujeito feminino. As feministas, ao longo
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dos anos, conquistaram direitos como voto, uso da pilula anticoncepcional e
direitos trabalhistas, por exemplo. Apesar de grandes conquistas, ainda lutam
pela garantia de direito e contra as opressdes do patriarcalismo, estas que séo
enraizadas em nossa sociedade. O feminismo visa descontruir as normas
naturalizadas, onde a mulher € um sujeito inferior, que precisa se sujeitar as
regras que a sociedade lhe impde. A trajetdria de resisténcia feminista
vivenciou momentos de destaque como o sufragio, libertacdo sexual e
autonomia do corpo. As demandas das correntes do movimento séo diversas.
Contudo, as reivindicagdes acerca da mulher enquanto sujeito de direito séo
comuns para todas. Dentre as formatagdes do feminismo temos: o feminismo
liberal, feminismo marxista, feminismo radical, feminismo interseccional,
transfeminismo e feminismo negro.

Pode se considerar o sufragismo como marco do feminismo liberal,
pois pautado na luta pelo direito ao voto. Foi um movimento liderado por
mulheres no século XIX. Entre outras conquistas desse formato estdo o
ingresso nas instituigdes de ensino e autonomia no mercado de trabalho. A
partir dos conceitos de liberalismo e neoliberalismo, o feminismo liberal parte
do pressuposto de que as mudancas coletivas e a conquista de direitos se ddo
primeiramente pela esfera individual, pela livre iniciativa e por meio de
representatividade social e politica. A via institucional se torna o principal
caminho para se assegurar a emancipagdo feminina e combater as
desigualdades de género, o que coloca o Estado como ferramenta para
garantia da igualdade de oportunidades, equiparando direitos e condigdes aos
homens. Sem a participacdo desse agente, as mulheres continuardo como
grupo oprimido.

O feminismo marxista toma a classe como categoria de analise. A
classe é que determina as mais variadas formas de opressao vivenciadas pela
mulher. Assim, a classe dominante explora uma mulher da classe
trabalhadora. Os movimentos sociais devem, portanto, ter como cerne a luta
de classes. O que esse formato defende néo é a neutralizacéo das diferencas,
mas sim a participacdo politica e social das mulheres, pois a exclusdo
fragmenta e enfraquece a luta feminista. Prega que ndo ha representatividade
nos espacos em que as decisdes sdo tomadas. Para essa corrente, € necessario
analisar o género na raiz da contradicédo entre capital e trabalho e das forcas
sociais conflitantes das classes fundamentais que determinam essa
contradicao.

De acordo com Mirla Cisne, faz-se imprescindivel relacionar a luta das
mulheres como um movimento legitimo contra as desigualdades sociais e a
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luta da classe trabalhadora (2005, p. 4). Com relacdo a mulher, as obras de
Marx e Engels assumem um papel importante para o fortalecimento dessa
corrente. O movimento feminista marxista no Brasil foi de suma importancia
para a consolidagdo dos movimentos sociais, direitos humanos e o aumento
de obras literarias femininas. As mulheres feministas que se identificavam
com essa corrente foram muito importantes na luta contra a ditadura militar.

A corrente radical promove uma ruptura com a corrente liberal. O
feminismo radical se assenta sobre a afirmacéo de que a raiz da desigualdade
social em todas as sociedades até agora existentes tem sido o patriarcado, a
dominagdo do homem sobre a mulher. Para as radicais ndo basta concentrar
seus estudos em entender a subordinacdo da mulher no sistema patriarcal, é
necessario ir a luta contra os homens e rejeitar todas as instituicdes que sejam
produto do homem. Nessa corrente, as feministas tiveram como prioridade a
legalizacdo do divdrcio, descriminalizacdo do aborto (até hoje reivindicado),
0 uso de métodos contraceptivos e criminalizacdo de violéncia contra a
mulher, por exemplo.

No Brasil, a corrente atua nesse contexto de reflexfes e lutas,
posicionando-se contra a ditadura militar e reivindicando a redemocratizacéo
e anistia. E um momento muito importante para o feminismo no Brasil, onde
as discussdes sobre sexualidade, direito e prazer ascendem e os estudos sobre
a mulher se consolidam. O feminismo radical trouxe uma nova perspectiva
sobre a mulher. Contudo, ndo pbde evitar seu declinio devido a ideias
extremistas e excludentes. Com o advento dos estudos de género e o
deslocamento da “mulher universal” para a “mulher plural”, as feministas se
encontraram em conflito interno devido a inser¢do de novos conceitos e a
interseccdo entre género, raca e classe.

O feminismo interseccional é uma vertente atual que relaciona
diversas categorias de opressdes, colocando em evidéncia o fato de que todos
os individuos sdo de diferentes maneiras oprimidos e opressores. Essa correte
baseia-se no reconhecimento de que as distintas formas de opressdo operam
em conjunto com as desigualdades de género. Ragca, etnia, sexualidade, classe
social, nacionalidade, idade, religido e condicdo corporal convertem-se em
marcadores identitarios que, atravessados por relacbes de poder, se
entrecruzam na formacao das experiéncias concretamente vivenciadas por
cada mulher.

A interseccionalidade tornou-se imprescindivel diante da constatacao
de que o feminismo ocidental — branco — embora pretenda representar
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politicamente todas as mulheres, tem se centrado nas demandas formuladas
por mulheres brancas, heterossexuais, economicamente favorecidas e de
paises desenvolvidos. A interseccionalidade, nesse sentido, se desenvolve a
partir do feminismo negro. A partir dessa perspectiva, as feministas negras
demonstraram que o feminismo tradicional desconsidera a humanidade das
mulheres negras, ocultando inclusive as opressdes que lhe s&o impostas pelas
mulheres brancas. Além de expostas ao racismo institucionalizado pelo
Estado (por exemplo, através do genocidio da populacdo negra), a maior
vulnerabilidade a violéncia sexual e domestica, aos padrdes de beleza racistas,
a maiores indices de aborto e negligencia médica, as mulheres negras ainda
se encontram em posicdes assimétricas em relacdo a mulheres brancas — como
no caso do mercado de trabalho, em que mulheres negras e pobres sdo maioria
nos servicos domésticos, ainda desvalorizados e sub-remunerados (CRUZ,
2016).

O transfeminismo surge a partir da década de 90, & luz do feminismo
interseccional. As demandas giravam em torno da invisibilidade, tanto das
negras, pobres ou pessoas trans. O conceito de género foi, inclusive,
reformulado. De acordo com a nova concepcao de género, ndo € possivel
atribuir as mulheres certos valores e comportamentos sociais como
biologicamente determinados. A divisdo sexo/género funcionaria como uma
espécie de base que funda a politica feminista, partindo da ideia de que o
género € socialmente construido como algo que se impde a mulher
assumindo, assim, um aspecto de opressao.

Diante desse cenario, 0 transfeminismo se constroi como critica a
cisnormatividade, enquanto Unica norma determinante de um sujeito. O
transfeminismo busca o reconhecimento e respeito da diversidade dos corpos,
género e sexualidade. Oferece também um novo sentido para género: a ideia
de que a mulher ndo deve seguir tradicionais papeis sociais de género. O
transfeminismo apresenta ainda um novo olhar para esta questao e ocupa um
importante papel no movimento como um todo. Pessoas trans induzem a
sociedade a questionar suas visdes convencionais sobre sexo e género. Essa
corrente luta contra a ideia de que a biologia é a Unica resposta ou fonte
normativa véalida para questGes de género e sexualidade. Feministas trans
buscam reconhecimento enquanto mulheres reivindicam direito ao nome
coerente em seu género, inser¢cdo no mercado de trabalho, educacgéo e tudo
que Ihe cabe enquanto sujeito de direito.

O feminismo negro se difere, porquanto envolve lutas que vao além
da critica e combate ao patriarcado. Essa corrente inspira-se com o fato social
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da colonizacdo do continente africano, visto que as mulheres negras,
juntamente com homens negros, criaram resisténcias préprias na época
escravista. O feminismo negro se relaciona com o fato de que existem varias
mulheres e especificidades que precisam ser levadas em conta. E o caso, por
exemplo, do racismo. O racismo, uma estrutura de poder e dominacéo de uma
raga ou etnia sobre outra, e a luta de classes sdo questdes centrais do
feminismo negro. As pautas dessa corrente, em sintese, sdo: a) o genocidio e
encarceramento do povo negro, b) a erradicacgdo da discriminagéo sexual; c)
a equidade no mercado de trabalho; d) a legalizacdo e descriminalizacdo das
drogas; e) a hipersexualizacdo e mercantilizagdo do corpo negro; f) a soliddo
da mulher negra; g) a apropriacéo estética e cultural; h) o reconhecimento das
formas culturais de resisténcia negra e o resgate da identidade negra; i) o
pleno acesso a saude, educacdo e seguranca; j) a intolerancia religiosa e a
valorizagéo das religides de matriz africana. O feminismo negro coloca a vida
da mulher negra como uma pauta urgente, a medida que o Estado e a
sociedade promovem o genocidio e exterminio do povo negro.

O movimento feminista, com visto, € marcado, sobretudo, pela busca
de alternativas para mitigar a desigualdade de géneros. Nesse ponto convém
destacar, consoante Scott (2010, p. 08):

género é utilizado para designar as relacBes sociais entre 0s
sexos. O seu uso rejeita explicitamente as justificativas
bioldgicas, como aquelas que encontram um denominador
comum para varias formas de subordinacdo no fato de que as
mulheres tém filhos e que os homens tém uma for¢a muscular
superior. O género se torna, alias, uma maneira de indicar as
“construgdes sociais” — a criacdo inteiramente social das ideias
sobre os papéis proprios aos homens e as mulheres. E uma
maneira de se referir as origens exclusivamente sociais das
identidades subjetivas masculinas e femininas.

E certo que as desigualdades de género estdo sendo mitigadas.
Contudo, esse cenario demanda cuidado e vigilancia. E que, ainda — ndo raras
vezes -, mulheres sdo consideradas seres inferiores e, por isso mesmo, acabam
sendo subjugadas e violentadas por seus pares. Ainda, é facilmente
perceptivel notar que o patriarcado coloca a mulher em posicdo de
subserviéncia e submisséo.
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Como dito, a protecdo legal das mulheres é resultado de pressdes
internas e externas exercidas pelo movimento feminista, principalmente a
partir dos anos 1970. Todavia, desde o Renascimento existiu mulheres que
reivindicaram espaco proprio para elas e o reconhecimento de uma genealogia
de mulheres. E que, a despeito dos ideais da razdo, da autonomia e da
dignidade humana, a nogdo que se imperava era de profunda desigualdade
entre homens e mulheres. As ciéncias, a medicina e, sobretudo a religido
legitimaram discursos que defendiam a inferioridade natural das mulheres.
Um exemplo de mulher que, ainda no ano de 1405, confere voz as
reinvindicagdes das mulheres é Christine de Pizan. Pizan reclama o direito ao
reconhecimento da condicdo de sujeito as mulheres, com todas as suas
implicagbes (GARCIA, 2015).

Contudo, de acordo com Elisabeth Bandinter, as preciosas francesas,
nos idos de 1650, foram as primeiras a questionar o papel dos homens na
sociedade:

Consideradas as primeiras feministas — mulheres da aristocracia
e alta burguesia, solteiras, independentes economicamente -,
defendiam a igualdade entre os sexos, o direito ao amor e ao
prazer sexual, 0 acesso & mesma educacéo intelectual dada aos
homens. Questionando a instituicdo casamento e os papéis de
esposa e mae como destino da mulher, elas inverteram os valores
sociais da época. Apesar de seus opositores, elas conseguiram
algumas mudancas.

(BANDINTER, Elisabeth. XY: sobre a identidade masculina.
Rio de Janeiro: Ed. Nova Fronteira, 1993, p. 12)

Garcia, entretanto, alerta:

A maior parte das estudiosas esta de acordo que o feminismo
como corpo coerente de reivindicagdes e como projeto politico,
s6 pOde articular-se teoricamente a partir de premissas da
ilustracdo: todos os homens nascem livres e iguais e, portanto,
com 0s mesmos direitos. Mesmo quando as mulheres ficaram
fora do projeto igualitario — tal como aconteceu na Franca
revolucionaria -, a demanda de universalidade que caracteriza a
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razdo ilustrada pode ser utilizada para “irracionalizar” seus usos
ilegitimos, neste caso, patriarcais.

(GARCIA, Carla Cristina. Breve histéria do feminismo — Séo
Paulo: Claridade, 2015).

Embora as mulheres tenham participado ativamente da Revolucdo
Francesa seus direitos ndo foram, posteriormente, observados. Contudo, no
século XVIII, Olympe de Gouges e Mary Wollstoncraft escreveram a
Declaragdo dos Direitos das Mulheres e das Cidadés e Reinvindicagdo dos
Direitos das Mulheres, respectivamente. Tais obras sdo um marco na historia
do feminismo. Em Declaracdo dos Direitos das Mulheres e das Cidadas,
Olympe de Gouges tinha a intencdo de conscientizar as mulheres dos direitos
que haviam sido negados ou nédo levados a sério pela Declaracdo dos Direitos
do Homem e do Cidaddo. A autora contestava, portanto, a premissa de
liberdade e igualdade universais que norteavam o movimento revolucionario.
Mary Wollstoncraft, por sua vez, firmou as bases do feminismo moderno. A
autora defende o “igualitarismo entre homens e mulheres, a independéncia
econdmica e necessidade de participacdo politica e da representacdo
parlamentar” (GARCIA, 2015, p. 46).

A partir desse ponto temos, repita-se, a primeira onda feminista. A
caracteristica primordial dessa onda foi a luta pela igualdade de direitos entre
homens e mulheres. A primeira onda feminista, como se nota, ganhou
destaque a partir da problematizacdo do poder politico. Esse periodo
estendeu-se por um longo tempo, porquanto seus resultados s6 foram
possiveis com o rompimento de padrbes historicos das sociedades. O
resultado mais importante dessa onda foi, sem ddvidas, a consagracédo do voto
que, inclusive permeou a segunda onda, em especial nos Estados Unidos, com
0 movimento sufragista.

A segunda onda projetou 0 movimento feminista a ambito
internacional. E que o movimento feminista, nesse periodo, buscava uma
resposta para as consequéncias nefastas produzidas pela revolucgéo industrial
e o fortalecimento do capitalismo. Isso porque “as mulheres eram negados
direitos civis e politicos mais basicos, retirando de suas vidas qualquer
possibilidade de autonomia pessoal” (GARCIA, 2015, p.51). A revolucao
industrial acentuou a miserabilidade e a degradacdo da vida das pessoas, em
especial as mulheres trabalhadoras, que foram relegadas a margem da
producdo de riqueza produzida pela industria.
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A luta pelo fim das injusticas de género ganhou forca com a segunda
onda do movimento feminista. O carater emancipatdrio deste movimento
possibilitou a impugnacéo, a critica, a desestabilizacéo e, sobretudo, a criacdo
de instrumentos legais de protecdo das mulheres. E que o feminismo, a
despeito do desconhecimento acerca de suas possibilidades, tem como
objetivo a luta pelo reconhecimento de direitos e oportunidades para as
mulheres, visando a igualdade de todos os seres humanos.

Nesse cendrio, temos que o feminismo ¢ “a tomada de consciéncia das
mulheres como coletivo humano, da opressdo, dominagdo e exploracdo de
que foram e sdo objeto por parte do coletivo de homens” (GARCIA, 2015, p.
13).

Pode-se dizer que o movimento feminista foi o elemento demarcatério
e 0 eixo de emancipacdo feminina, em consequéncia da disseminacdo de
ideias que conclamavam o livre e ativo exercicio da cidadania, propondo uma
revolucdo de costumes que, mundialmente, mobilizava grupos de mulheres,
que passara a perseguir seus direitos, em prol de um tratamento mais justo e
igualitario. De acordo com 0s avancos obtidos, reconfiguravam-se as pautas
de reinvindicagdes, rumo a conquista de novos horizontes.

Nesse ponto, passaremos a tratar do conceito de género. Esse conceito
atravessa 0s movimentos sociais (inclusive o feminista), a formulacdo de
politicas publicas, as pesquisas universitarias, o imaginario popular e os
meios de comunicacdo. Nao raras as vezes, 0 conceito foi capturado por
movimentos conservadores que o desvirtuam com a finalidade de
fundamentarem preconceitos e praticas machistas e misoginas.

Desde os anos 60, iniciativas cientificas, politicas, normativas e
sociais centralizam a categoria do género na busca por compreensdo e
modificacdo das estruturas sociais vigentes. A importancia do termo reside,
sobretudo, no fato de que o género se converteu em um marcador central para
politicas publicas e lutas sociais. A emergéncia dos chamados “novos
movimentos sociais” nas décadas finais do século XX reuniu articulacdes das
feministas e dos movimentos negros e LGBTQIA+. Buscou-se, desse modo,
pressionar varios paises, em ambito interno e internacional, a adotarem as
categorias de género, da raga e da orientacdo sexual como variaveis relevantes
na producdo normativa e de intervencdo estatal na sociedade.

Os movimentos s3o chamados “novos” porque conduziram a uma
reconfiguracdo da esfera publica, demonstrando que dimensfes antes
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consideradas concernentes a “vida privada” — como corpo e intimidade —
também estdo atravessadas por relacdes de poder (MISKOLCI, 2013). Os
novos movimentos, também, colocaram em pauta demandas que iam além
daquelas dos movimentos operarios tradicionais. E que eles passaram a dar
enfoque ao direito ao proprio corpo, bem assim a desvinculacdo entre
sexualidade e reproducdo. Os referidos movimentos lutaram, ainda, para
combater todas as formas de estigmatizacédo dos grupos marginalizados pelos
saberes considerados universais e legitimos (como a medicina e o direito).

E preciso ponderar que essas reinvindicacdes foram sistematicamente
atacadas por grande parcela das sociedades. Atores sociais que podem ser
identificados como reacionarios vislumbraram nas discussdes de género uma
ameaca as instituicdes estabelecidas. Um exemplo préximo ao nosso trabalho
foi a “cruzada” das bancadas religiosas dos legislativos nacional, estaduais e
municipais brasileiros contra a inclusdo, nos curriculos escolares, de temética
de combate as discriminacGes de género e orientacdo sexual. O género, no
discurso dos reacionarios, € palavra proibida, que deve ser excluida do
cotidiano da educacdo. Podemos afirmar que toda a resisténcia ao termo
género confirma o potencial politico da expresséo.

A nocéo de género foi consolidada como uma forma de resisténcia a
naturalizagdo das violéncias e desigualdades existentes. Por isso,
imprescindivel compreender como o termo foi construido. O uso do termo é
atribuido a sua insercdo nos estudos feministas e sua difusdo deve-se ao
movimento feminista.

Os estudos feministas objetivavam assinalar o carater cultural das
distincGes estabelecidas sobre o sexo bioldgico. No interior da propria teoria
feminista, a adocédo do termo representa um deslocamento analitico e teorico.
E que, para além dos estudos sobre as mulheres, ficou patente a necessidade
de se enfatizar uma perspectiva relacional das imbricacfes entre homens e
mulheres. Nesse ponto, as feministas concluiram pela inviabilidade de
analisar a feminilidade de modo independente de uma investigacdo sobre
masculinidades. Deste modo, com essa Viséo, as teorias feministas tornaram-
se verdadeiras teorias sociais. 1sso porque desdobraram, em suas diversas
nuances, a constituicdo das categorias de analises para compreensao
relacional das relacdes de poder e desigualdades sociais na histdria da
humanidade.

Nesse sentido, os primeiros esfor¢os para definir género versaram
sobre a necessidade de diagnosticar as principais modalidades de sexismo
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operantes nas sociedades contemporaneas. Adrienne Rich (1980) ja ressaltava
as principais modalidades de opressdo das mulheres: a negacao e a coacéo da
sexualidade feminina; o comando ou a exploracdo do trabalho para controle
daquilo que as mulheres produzem; o uso delas como objetos para transagc6es
e negociacbes masculinas; o confinamento fisico e a imposicdo de
impedimento a livre movimentagdo das mulheres; o controle ou a retirada de
suas criancas; o engessamento da criatividade das mulheres e a restricdo de
acesso feminino ao conhecimento e as realizages culturais.

As explicacbes para essa opressdao e hierarquizacdo insiste na
polarizacdo entre natureza e cultura, ou mesmo em bioldgico e social. Assim,
género € concebido como construcdo social de papeis e desigualdades
baseadas no sexo, compreendido como fato biolégico. Assim como a natureza
figura no pensamento ocidental como o substrato da cultura, o0 sexo aparece
como a matéria-prima da fabricacéo do género (LAQUEUR, 2001). Impresso
sobre a matéria, o género é compreendido como um revestimento social e
cultural da diferenga sexual.

As teorias feministas, ao adotar o dualismo sexo/género, buscam
escapar de quaisquer determinismos biologicos que situam no corpo as causas
para a inferiorizacdo social das mulheres. Por exemplo: a ideia de que o
metabolismo feminino, por ser supostamente passivo, conservador e estavel,
torna as mulheres inaptas para a atuacdo na vida politica (MIKOLA, 2016)
ou que as mulheres ndo poderiam pilotar avides porque uma vez por més estdo
submetidas a instabilidades hormonais (ROGERS, 1999).

Joan W. Scott, no famoso artigo “Género: uma categoria util para
analise historica”, demarca trés posicdes tedricas fundamentais na abordagem
critica do género: os feminismos do patriarcado, os feminismos marxistas e
as teorias psicanaliticas. O esquema produzido pela autora sistematiza, de
modo didatico, como as compreensdes sobre o tema foram elaboradas no seio
do movimento feminista. Em sintese, essas vertentes discutem quais sao as
praticas sociais que constroem o género, bem como qual é o impacto dessa
construgéo social nas vivéncias de cada género.

A vertente das feministas do patriarcado acentua o papel da
dominagdo masculina. Uma estrutura fixa e totalizante de submisséo das
mulheres decorre da necessidade dos homens, biologicamente privados dos
meios de procriacdo da espécie humana, de controlarem 0s processos
reprodutivos préprios do corpo feminino. Nesse viés, o feminino se define
pela submissédo e o masculino pela dominagdo, de modo que género, por
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definicdo, expressa justamente a dindmica hierarquizada das relacGes de
poder assentadas sobre a sexualidade.

Scott apresenta algumas criticas a essa vertente. A primeira delas ¢ a
que se trata de uma explicacdo desnecessaria, pois realiza uma analise interna
do sistema de género, situando a opressdo patriarcal na génese da organizacdo
social como um todo. Ao se fundar nas relagdes produtivas e sexuais, essas
teorizacbes do patriarcado tomam a diferenca fisica como universal e
imutavel, separando de uma vez por todas o feminino e o masculino, e
desconsiderando, na visao de Scott, a historicidade do género.

Outras criticas sdo formuladas a essa vertente. Critica-se o fato de que
as teorias do patriarcado estariam ligadas ao realismo de género, ou seja, a
pressuposicdo de que todas as mulheres, como grupo que compartilha
necessariamente  caracteristicas definidoras (sejam elas vivéncias,
experiéncias, socializagdo ou personalidade), diferem-se de todos 0s homens,
de forma fixamente determinada pela estrutura patriarcal (MIKKOLA, 2016).
Essa visdo negligencia os modos como 0 género se relaciona com outros
marcadores identitarios importantes, como: raca, etnia, classe social e
nacionalidade. Entender as mulheres como grupo homogéneo significa
subestimar 0 modo como a diferenca constitui a experiéncia de ser mulher. O
exemplo mais comum é: as mulheres negras ndo sdo submetidas a mesma
ordem de objetificacdo sexual que as mulheres brancas. A escraviddo negra
na historia contribuiu para consolidar uma representacao das mulheres negras
como hipersexualizadas e sempre disponiveis sexualmente, de modo que
mesmo o estupro de mulheres negras tende a ser relativizado, visto como de
menor gravidade ou violéncia.

As teoricas feministas marxistas, para Scott, adotam uma abordagem
de cunho historico, a partir da associagao entre dois sistemas: o patriarcado e
0 capitalismo. Nessa vertente as analises sdo direcionadas as relacdes de
género e a critica a estrutura de classes das sociedades contemporaneas. Aqui,
a divisdo sexual do trabalho, e todas as demais desigualdades entre os
géneros, estariam atreladas a prépria organizagdo dos meios de producéo
econdmica. As feministas socialistas sofreram forte influéncia da obra “A
origem da familia, da propriedade privada e do Estado”, de Engels. Elas
tematizaram as “rela¢des entre trabalho doméstico e reproducao da forca de
trabalho” na constru¢do da familia burguesa e da experiéncia da sexualidade
(SOUZA, 2000, p. 70). O trabalho de Engels mostrou-se determinante no
sentido de lancar luz aos debates sobre 0 &mbito doméstico e privado e sua
interconexdes com a organizacgdo social como um todo. (SOUZA, 2000).
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Scott pondera algumas criticas a essa vertente. A critica diz respeito
as relagdes entre os sistemas econdmicos e as estruturas de dominagdo
masculina. Conforme Scott, subsiste uma tendéncia de causalidade
econdmica na abordagem do género: a opressao das mulheres é remetida, de
modo direto, a organizacdo das relagdes socioeconémicas. O sexismo €
resumido a um subproduto da dominagdo burguesa e do advento da
propriedade privada, de modo que ndo sdo reservadas as relaces de género
um estatuto de andlise préprio, com a abordagem das especificidades das
questdes suscitadas pelas feministas (SCOTT, 1990; MIGUEL, 2014).

Por fim, as teorias psicanaliticas sdo bastante diversificadas. Scott
centra sua analise na producao de duas psicologas: Nancy Chodorow e Carol
Gilligan. Busca recursos, também, nas teorias psicanaliticas da linguagem de
Jacques Lacan. Para essas autoras, segundo Scott, a identidade de género é
um aspecto da subjetividade que se desenvolve na infancia a partir de
interacfes comunicativas das criangas com 0s pais, as chamadas relacGes
objetais. Assim, a linguagem exerce uma funcdo essencial, pois fornece a
mediacdo com os sistemas de significacdo por meio dos quais 0 sujeito
constitui-se como ser generificado. O papel da mé&e ou de outra figura
feminina, vista como o adulto de referéncia na maior parte do
desenvolvimento infantil, cria diferengas psiquicas entre meninas e meninos.
Inconscientemente, as mées tendem a se identificar mais com filhas do que
com filhos — que séo encorajados a serem mais autbnomos, enquanto relagoes
de maior dependéncia sdo mantidas com as meninas. Desse fendmeno
decorreria o fato de que a personalidade masculina tende a ser mais
autorreferente e emocionalmente inibida, ao passo que as mulheres se
orientariam a uma aptiddo para a maternidade, por se caracterizarem,
psiquicamente, por maior dependéncia emocional e preocupacdo com oS
demais (MIKKOLA, 2016). A chave para a mudanca dessas tendéncias
psiquicas que contribuem para as desigualdades de género, segundo
Chodorow, estaria no maior envolvimento dos pais no cuidado com os filhos,
com um compartilhamento mais equanime de tarefas de cuidado.

Scott apresenta criticas as teorias psicanaliticas. Scott acredita que,
por serem fundadas na analise do ambito doméstico e familiar, essas teorias
mostram-se insuficientes para explicar dinamicas politicas, econdmicas e
sociais mais abrangentes da experiéncia do género. Ainda, ao derivar a
identidade de género das relacdes objetais, as teorias psicanaliticas tomam a
construcdo do sujeito como deterministica e descuidam do fato de que o
feminino e o masculino sdo representacdes simbdlicas socialmente
compartilhadas, que variam conforme contextos culturais e historicos. Scott
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leciona que essa descricdo psiquica ndo fornece elementos tedricos para a
compreensdo das relacbes de poder por meio dos quais a masculinidade é
privilegiada em detrimento da feminilidade. Scott diz que a dicotomia
homem/mulher é tomada por essas teorias como um universal, onde suas
diferencas estdo pré-fixadas, reforcando o determinismo que o feminismo
buscou afastar com a separacgdo conceitual entre sexo e género.

Para concluir, Scott postula uma compreensdo de género. Cuida-se de
categoria historica, sempre mutavel, como ‘“elemento constitutivo das
relagcdes sociais fundadas sobre as diferencas percebidas entre 0s sexos, 0
género € um primeiro modo de dar significado a relagdes de poder” (1990, p.
14).

Assim, género engloba diversas dimensdes da vida social,
estruturando as relacdes estabelecidas de forma sempre contextual e variavel.

2.4 EDUCACAO, IGUALDADE E CIDADANIA

Como sabido, as mulheres estdo ocupando, cada vez mais, espagos
que historicamente foram assegurados aos homens. Isso demonstra que a
consolidacdo de leis de protecdo as mulheres rompe fronteiras e permite a
concretizacdo da igualdade. Ocorre que desigualdades continuam marcando
a vida de muitas mulheres no Brasil, impossibilitando, contudo, que falemos
de cidadania feminina plena. As conquistas de direitos das mulheres
coexistem com desigualdades e violéncias de género. E certo que mulheres,
a despeito de possuirem mais escolarizacdo, ainda auferem salarios inferiores
aos dos homens. O feminicidio e o abuso s&o formas de violéncias que ainda
assustam os Dbrasileiros. A divisdo sexual do trabalho permanece
invisibilizando e hierarquizando as atividades das mulheres. Como visto,
ainda s@o inimeros os obstaculos ao pleno exercicio da cidadania feminina.
E que a construcio e consolidacio da cidadania das mulheres é um processo
complexo que envolve conquista de direitos e, sobretudo, manutencéo de
direitos ja conquistados. Exige, portanto, fiscalizacdo e vigilancia, com o
objetivo de impedir retrocesso. Assim, a nocdo de cidadania pressupde
constante didlogo e luta dos sujeitos envolvidos no processo de afirmacéo dos
direitos.
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A exclusdo de mulheres é fato social e historico. A exclusao, por si,
impede, portanto, que se fale em cidadania no sentido de participagdo e
dialogo constantes. Registra-se que o fendbmeno da exclusdo das mulheres ndo
se restringe ao aspecto econdmico, mas espraia-se aos aspectos econdmicos,
politicos e sociais, tendo consequéncias nos terrenos da cultura, educacao,
trabalho, politicas sociais, etnia, identidade e etc. O movimento de mulheres
promove lutas de afirmacdo dos direitos e suas conquistas, visando,
sobretudo, igualdade. Como tratado no tdpico anterior, 0 movimento
feminista, em termos didaticos, foi dividido em ondas. A primeira onda foi
marcada pela conquista do direito ao voto: condi¢do primeira de rompimento
de obstaculos a participacéo.

O direito ao voto, por meio do movimento sufragista, significou a
incorporacdo das mulheres a dindmica da democracia representativa. A partir
de entdo, foi possivel que mulheres escolhessem seus representantes, bem
assim responderem, igualmente, pelos destinos de uma determinada
sociedade. Como demonstrado, nas décadas de 60/70, com a segunda onda
feminista, constatou-se as desigualdades de direitos entre homens e mulheres.
A segunda onda do movimento feminista provocou mudanga de valores e
mudancas nas relagdes de género. O movimento feminista, visando contribuir
com a construcdo da cidadania de mulheres, trouxe a discussdo temas
importantes. Sao eles: a) as esferas do privado e da intimidade assumem
carater politico; b) a democracia precisa espraiar-se para todas as esferas da
vida; c) as diferencas entre homens e mulheres ndo podem acarretar
desigualdades sociais. Nota-se que 0 movimento feminista elastece a nogéo e
a prépria préatica da cidadania. Nessa quadra historica, as mulheres lograram
éxito em afirmarem seus direitos a nivel global.

Em nivel global os direitos das mulheres foram previstos em
normativos internacionais. Sao eles: a Convencao sobre a Eliminacdo de
Todas as Formas de Discriminacdo contra a Mulher; a Convencéo
Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia contra a Mulher
(Convencdo de Belém do Pard); a) Conferéncia Internacional sobre
Populacdo e Desenvolvimento (Conferéncia de Cairo) e a IV Conferéncia
Mundial sobre a Mulher (Conferéncia de Pequim — 1994).

Segundo COSTA e PORTO (2017, p. 17):

As normativas de ordem nacional e internacional a respeito de
matéria de Direitos Humanos sobre género se deram, a partir do
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reconhecimento da violag&o de direitos da mulher pela violéncia
masculina, pelo poder dela exacerbado, que ndo tem uma Unica
origem e face, mas varias faces, por isso polissémico sdo suas
delimitacBes conceituais. Antes de qualquer profundidade sobre
a legislacao nacional é fundamental discorrer sobre os principais
comandos normativos internacionais e seus desdobramentos,
gue implicou mudangas na legislacdo patria. Além disso, refletir
sobre o termo género sob o ponto de vista da lei é relevante, até
para verificar se 0 que esta posto na lei, leia-se nas normativas
representam uma diferenca, no aspecto de mudanca, inovacéo e
ruptura de paradigma em busca da equidade dos géneros ou
repeticdo de discurso patriarcal, quando dentro das praticas de
alguns tribunais, tem se observado um descaso, uma colonizagao
do sujeito, pelo poder.

A incorporacgdo no Direito Internacional dos Direitos Humanos das
tematicas relacionadas aos direitos das mulheres advém de forte pressao de
grupos de mulheres, representantes da sociedade civil organizada e grupos
transnacionais que pautavam a questdo, demonstrando como a sociedade civil
organizada tem condi¢Oes de interferir diretamente na conformagdo do
Direito Internacional. Nesse contexto ganhou forg¢a o slogan “Direitos das
mulheres sdo direitos humanos”, como primeira tentativa de ter reconhecidos
os direitos das mulheres no escopo da protecéo internacional dos direitos
humanos. Essa campanha incluiu uma peticdo assinada por meio milhdo de
pessoas de mais de 80 paises e levou a Conferéncia Mundial das Nacgbes
Unidas sobre Direitos Humanos de 1993 a declarar formalmente que os
direitos da mulher sdo direitos humanos. Desde o0 momento da formatacao da
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, em 1948, a questéo da incluséo
das mulheres como sujeitas de protecao internacional dos direitos humanos ja
estava em disputa.

Os Direitos Humanos consistem nas necessidades basicas das pessoas
e foram frutos de constantes lutas. Refletem uma filosofia de valores
simbolizada pela luta encampada pelo movimento feminista. Nesse ponto,
COSTA e PORTO (2017, p. 18):

Notadamente ocorreu uma busca pelo movimento feminista, no
que tange a uma interpretacdo e concep¢do de Direitos
Humanos, fundada na diversidade, na diferenca, fragilizada em
um primeiro instante pela desigualdade formal e material entre
os géneros, necessitando de equidade. “Assim, direito a
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diferenca implica o direito ao reconhecimento de identidades
préprias, 0 que propicia repensar, revisitar e reconceptualizar 0s
Direitos Humanos a partir da relacdo entre os géneros, como um
tema transversal” (CAMPOS, 2011, p. 105). Para o
enfrentamento da reproducdo simbdlica e cultural busca-se a
efetividade do sistema de protecdo universal dos Direitos
Humanos, por meio das normativas nacionais e internacionais
que tratam da violéncia de género. Para garantir a protecdo
integral de todas as mulheres contra a violéncia, inclusive dos
homens. O sistema das NacgBes Unidas desenvolveu regras
aplicaveis universalmente que sdo: a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos (1948), o Pacto Internacional sobre Direitos
Civis e Politicos, o Pacto Internacional sobre Direitos
Econdmicos, Sociais e Culturais (ambos de 1966), a Convengéo
sobre a Eliminac&o de Todas as Formas de Discriminagdo contra
as Mulheres em 1979 (CEDAW) e da Conveng¢do das Nagdes
Unidas contra tortura e Outras normas de combate a tratamento
cruel, desumano ou degradante contém requisitos basilares para
a investigacdo de violéncia e o estabelecimento de obrigaces
que visam proteger as mulheres contra violacdes de direitos
humanos e fundamentais. (ONU, 2012).

A protecdo internacional dos direitos das mulheres pode ser estudada
a partir do Sistema Global de Protecdo dos Direitos Humanos. E preciso
salientar que existem normas internacionais especificas de protecdo aos
direitos das mulheres, mas que também as normas gerais se aplicam as
mulheres e devem ser lidas a partir do atual paradigma que considera as
especificidades sociais das mulheres e sua diversidade.

A luta pela igualdade de género é contemporanea a criacdo da
Organizacao das Nacdes Unidas, no ano de 1945. Na Carta da Organizacéo
das NagOes Unidas ha referéncia expressa a “direitos iguais para homens e
mulheres” (PreAmbulo; art. 1°, item 3; art. 8°, art. 13, item 1, b; art. 55; art.
76, ¢). Nenhum documento legal de caréter internacional anterior havia
afirmado tdo enfaticamente a igualdade de todos os seres humanos ou
especificamente apontado sexo como base de diferenciagdo. A preocupacéo
com o reconhecimento da igualdade de género pelos Estados surgiu também
na Declaragéo Universal dos Direitos Humanos, de 1948. E que la se afirmou:
“todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos” (art.
1°) e que “todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as
liberdades estabelecidas nesta Declaracdo, sem distin¢do de qualquer espécie,
seja de raga, cor, sexo, religido [...] ou qualquer outra condigao” (art. 2°).
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As acOes da Organizacdo das Nac6es Unidas em favor das mulheres
podem ser divididas em duas fases. As primeiras trés décadas foram
principalmente dedicadas a codificacdo dos direitos legais e civis das
mulheres e ao levantamento de dados sobre a situacdo das mulheres no
mundo. A partir de meados dos anos 1970, a constatacdo de que a regulagéo
de direitos ndo seria suficiente para garantir o avan¢o das mulheres, a ONU
passa a focar seus esforcos no desenvolvimento de estratégias e planos de
acao para o avanco das mulheres, que sdo pactuados em quatro conferéncias
mundiais: Cidade do México, em 1975; Copenhague, em 1980; Nairobi, em
1985 e Beijing/Pequim, em 1995 (ARAUJO, 2013).

No México, em 1975 estabeleceu-se um minimo de metas para serem
executadas até 1980, onde o objetivo era assegurar a igualdade de acesso das
mulheres a educacdo, oportunidade de trabalho, participacdo politica,
servicos de saude, moradia, alimentacdo e planejamento familiar. Tais metas
marcam uma mudanc¢a no modo como as mulheres eram percebidas no inicio
dos anos 70. Elas deixam de ser vistas como destinatérias passivas de apoio
ou assisténcia humanitaria e passam a ser consideradas participantes
completas e iguais aos homens. Contudo, a percepcdo de que as conquistas
das mulheres somente seriam possiveis com a sua completa participacéo
politica e que este ndo poderia ser alcancado apenas pelo seu
desenvolvimento social e econémico levou a ONU a conjugar esfor¢os para
implementar uma verdadeira agenda politica para as mulheres (ARAUJO,
2013).

Em Copenhague, ja em 1980, estabeleceu-se “medidas nacionais de
fortalecimento para assegurar o dominio e o controle da propriedade por
mulheres e melhoria dos direitos das mulheres sobre heranca, guarda de filhos
e perda da nacionalidade”. Todavia, € possivel constatar que tais medidas nao
avancaram a contento. As causas sdo: insuficiéncia do envolvimento dos
homens em acdes para melhorar o papel das mulheres na sociedade,
insuficiéncia de vontade politica e insuficiéncia de servigos para suporte do
papel da mulher na vida nacional (ARAUJO, 2013). Na conferéncia de
Copenhague reconheceu-se “sinais de disparidade entre os direitos
assegurados e a capacidade das mulheres de exercerem tais direitos, em
especial, no que se referia as condic@es de trabalho e educacéo, sobretudo nas
areas rurais e urbanas periféricas” (ARAUJO, 2013, p. 314).

Em Nairobi, em 1985, ampliaram-se as garantias das mulheres. Isto
porque passou a reconhecer que a questdo da igualdade de direitos entre
homens e mulheres é fato cada vez mais presente na sociedade. Nessa
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perspectiva, o envolvimento das perspectivas femininas e das acdes das
mulheres em todas as demais questdes seria essencial para se alcancar sucesso
nas metas e diretrizes outrora estabelecidas. Assim, em Nairobi identificou-
se trés categorias de medidas para se alcancar igualdade de direitos entre
homens e mulheres em nivel nacional: 1) constitucionalizacdo e
estabelecimento de marcos legais; 2) igualdade de participacdo social; e 3)
igualdade de participacdo politica e no processo de decisdo. Cada governo
deveria estabelecer suas proprias prioridades baseadas em politicas de
desenvolvimento (ARAUJO, 2013. p. 315).

Por fim, em Beijing/Pequim, em 1995, elencou-se doze situagdes
preocupantes para acdo de desenvolvimento integral das mulheres como
pessoas, quais sejam: 1) a crescente propor¢do de mulheres em situacdo de
pobreza (fenbmeno que passou a ser conhecido como feminizacdo da
pobreza); 2) a desigualdade no acesso a educacdo e a capacitacdo; 3) a
desigualdade no acesso aos servicos de salde; 4) a violéncia contra a mulher;
5) os efeitos dos conflitos armados sobre a mulher; 6) a desigualdade quanto
a participacdo nas estruturas econémicas, nas atividades produtivas e no
acesso a recursos; 7) a desigualdade em relacdo a participagdo no poder
politico e nas instancias decisérias; 8) a insuficiéncia de mecanismos
institucionais para a promog¢do do avanco da mulher; 9) as deficiéncias na
promogéo e protecdo dos direitos da mulher; 10) o tratamento estereotipado
dos temas relativos @ mulher nos meios de comunicacdo e a desigualdade de
acesso a esses meios; 11) a desigualdade de participacdo nas decisdes sobre
0 manejo dos recursos naturais e a protecdo do meio ambiente. E 12) a
necessidade de protecdo e promogéo voltadas especificamente para os direitos
da menina (ARAUJO, 2013, 2015).

Todos esses movimentos foram, em sua medida, inspirados pelo
movimento feminista e resultaram em acordos e documentos internacionais
de protecdo. E o caso, por exemplo, da Convencéo sobre a Eliminacio de
todas as formas de Discriminacdo contra a mulher, aprovada em 1979 e
ratificada pelo Brasil em 1984 e a Convencdo Interamericana para prevenir,
punir e erradicar a violéncia contra a mulher (Convencao de Belém do Pard).
Essa Convencdo foi editada, no ambito da Organizacdo dos Estados
Americanos, em 1994, e ratificada pelo Brasil em 1995. (PIOVESAN, 2018).

A Convengdo sobre a Eliminagdo de Todas as Formas de
Discriminacdo contra a Mulher — CEDAW é considerada o documento mais
importante de defesa dos direitos da mulher. Foi adotada em 1979 pela
Assembleia Geral das Nac¢des Unidas ap6s um longo trabalho da Comisséo
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sobre a Condicdo da Mulher —CSW, que, desde 1946, tem como objetivo
formular recomendacdes ao Conselho Econémico e Social da Organizacédo
das Nac¢6es Unidas — ONU. Em marc¢o de 1983 o Brasil assinou a Convencéo,
inicialmente com reservas na parte dedicada a familia, e em 1984 ela foi
ratificada, desta forma, pelo Congresso Nacional. Somente dez anos depois,
em 1994, o governo brasileiro retirou as reservas ratificando plenamente a
Convencao. No Brasil, ela tem forca de lei, conforme o paragrafo 2° do artigo
5° da Constituicdo Federal vigente. Em 1999, a Assembleia Geral da ONU
adotou o Protocolo Facultativo a Convencgédo sobre Eliminacdo de Todas as
Formas de Discriminagdo contra a Mulher, assinado em 2001 pelo governo
brasileiro e ratificado pelo Congresso Nacional em 2002. Este é outro
documento fundamental nesse campo, que pode ser usado pelas mulheres
quando o sistema nacional falhar ou se mostrar omisso na protecdo de seus
direitos (FROSSARD, 2006). Neste ponto, a Convencéo sobre a Eliminacéo
de Todas as Formas de Discriminacdo contra Mulher (CEDAW), que define
a discriminagdo contra as mulheres, pode ser entendida como o principal
mecanismo de protecdo e garantia do direito a ndo discriminacdo e a
igualdade de direitos como forma de efetivar a dignidade humana de
mulheres. Diante disso, segundo a propria Convencao, a discriminacao se
apresenta como um obstaculo para o bem-estar da sociedade no momento em
que impede o potencial das mulheres para servir ao seu pais e a humanidade
(ONU, 2012).

A Convencdo sobre a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminacao contra a Mulher € o primeiro tratado internacional que dispde
sobre os direitos humanos das mulheres. Visa promover os direitos da mulher
na busca de igualdade de género e reprimir quaisquer discriminag¢des contra
a mulher nos Estados-Partes. A Convencdo é fruto de intensos esforgcos
internacionais visando proteger e promover os direitos das mulheres de todo
o mundo. E fruto também das iniciativas da Comiss&o de Status da Mulher
(CSW), 6rgéo criado dentro do sistema das Na¢6es Unidas com o objetivo de
analisar e criar recomendac6es de formulag&o de politicas publicas aos varios
paises signatarios da Convencéo, visando a aprimorar o status da mulher. Em
um primeiro momento, sessenta e quatro paises assinaram a Convencao.
Hoje, mais de cento e oitenta e cinco paises ja ratificaram a Convencdo da
Mulher.

A Convencéo da Mulher deve ser parametro minimo de ac¢des estatais
na promogdo dos direitos humanos das mulheres e na erradicagdo as suas
violagdes, tanto no ambito publico como no ambito privado. Como dito, a
Convencdo simboliza o resultado de inimeras décadas, em um grande esfor¢o
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para consecucdo de valores de respeito a todos os seres humanos. A
Convengdo possui dois objetivos claros: a) eliminar a discriminagao e, b)
assegurar a igualdade. A Convencao é composta por 30 artigos dos quais 16
estabelecem preceitos substantivos sobre a ndo discriminagdo da mulher e a
igualdade; as obrigacdes dos Estados-Partes; a adogdo de acGes afirmativas
para a aceleragédo da igualdade entre homens e mulheres; a modificagdo de
padrdes socio-culturais discriminatérios; a supressao do trafico de mulheres
e exploracdo da prostituicdo da mulher, a participacdo politica da mulher; a
nacionalidade, a educacdo, o trabalho, e a salde; sua vida econémica e social,
a mulher rural; a capacidade juridica da mulher em igualdade de condi¢es
com o0 homem e a igualdade no exercicio pela mulher de seus direitos legais
com relagdo ao casamento e & familia. O Comité sobre a Eliminacdo da
Discriminacdo contra a Mulher, Comite CEDAW, foi criado com a fun¢éo de
examinar 0s progressos alcancados pelos paises signatarios na aplicacdo da
Convencdo. E o 6rgio de monitoramento da atuacéo dos varios paises quanto
ao cumprimento dos preceitos da Convencdo CEDAW. Representa um
mecanismo de acesso ao sistema global (ONU), previsto pela prépria
Convencéo, no artigo 17. O Protocolo Facultativo, adicional a Convencéo,
ampliou o seu mandato e, assim sendo, o Comité CEDAW monitora 0
exercicio efetivo dos direitos das mulheres nos Estados-Partes da Convencao
através de:

- Anélise de relatdrios apresentados periodicamente pelos Estados-
Partes, e elaboracdo de observages finais que contém comentarios
e recomendac0es especificas;

- Preparacdo de RecomendagOes Gerais que buscam interpretar os
direitos e principios previstos na Convencéo.

- Recebimento de comunicagfes apresentadas por individuos ou
grupos de individuos que aleguem a ocorréncia de violacOes a
quaisquer direitos previstos na Convencdo da Mulher.

- Investigacdo a partir de informacdo fidedigna sobre graves ou
sistematicas violagOes de direito estabelecido na Convengéo por um
Estado-Parte.

A Convencéo trata da educacao em seu artigo 10. Estabelece que cabe
aos Estados-Partes assegurar as mulheres a igualdade de direitos com os
homens no campo da educacdo, em todas as areas do ensino e em todos 0s
niveis escolares, bem como as mesmas condicdes para o exercicio da carreira
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e orientacdo profissional. Cabe também aos Estados-Partes desenvolver
politicas e acBes para a eliminacgdo de todo e qualquer conceito estereotipado
sobre os papéis de homens e mulheres na educacdo, através da revisdo de
programas, métodos e livros escolares; e cabe desenvolver estratégias para a
superacdo dos problemas e dificuldades de escolariza¢do das meninas, como
taxas de abandono escolar, dentre outros.

A Convencdo estabelece a igualdade de acesso a informacdo que
contribui para a saude e o bem estar das familias, incluindo aconselhamento
sobre planejamento familiar e o direito de homens e mulheres terem as
mesmas oportunidades para participar ativamente nos esportes educagédo
fisica. Na Recomendacdo Geral n°® 3 do Comité (1987) orienta-se que 0s
Estados-Partes busquem eliminar conceitos estereotipados sobre papéis de
masculino e feminino através da educacdo e programas de informacéo
publica. Afirma que atitudes tradicionais pelas quais as mulheres séo vistas
como subordinadas aos homens “perpetuam a difusdo de préaticas eu
envolvem violéncia ou coagdo”, contribuindo assim para diminuir o nivel
educacional das mulheres. O Comité afirma, expressamente, que programas
e informacdes “deverdo contribuir para eliminar os preconceitos e as praticas
atuais que impedem o pleno funcionamento do principio da igualdade social
da mulher”.

O direito a educacdo para todos — mulheres e homens — tem sido
crescentemente reconhecido pela comunidade global como uma questéo para
consecucgdo da cidadania plena. A Plataforma de Agéo da Quarta Conferéncia
Mundial das Na¢Ges Unidas sobre as Mulheres, realizada em Pequim (1995)
enfatizou que a educacdo é um direito humano e um instrumento
indispensavel para atingir os direitos civis, politicos, econdmicos, sociais e
culturais. Anteriormente, o Programa Regional de Acdo para Mulheres da
América Latina e do Caribe (1995-2001), aprovado na VII Conferéncia
Regional sobre as Mulheres da América Latina (Mar Del Plata, 1994), havia
chamado a atencéo para areas em que os Estados tém de intervir: a) criar
legislacdo que garanta a igualdade de condigdes no acesso das mulheres a
educacdo; b) garantir o acesso e a paridade de estudantes do sexo feminino
em todos 0s niveis e em todos os tipos de estudos; c) estabelecer centros
educativos sem segregacdo sexual; d) adotar um curriculo composto por um
conjunto equilibrado de conhecimentos e valores que seja a base da igualdade
em todos os niveis; e) introduzir livros didaticos nao discriminatorios que
promovam a igualdade; f) eliminar préaticas no sistema de ensino que
implicitamente contenham valores e atitudes que reforcem a desigualdade; g)
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eliminar a linguagem sexista; h) incluir as mulheres em atividades
desportivas; e i) estabelecer paridade do corpo docente (1998).

No Forum Educacional Mundial realizado em Dakar, Senegal, em
2000, foram também adotadas metas para a educacdo. Duas dessas metas
foram adotadas como parte dos Objetivos de Desenvolvimento do Milénio.

Com relagdo aos Sistemas Regionais de Protecdo aos Direitos
Humanos, cada Sistema Regional possui um instrumento proprio dedicado a
protecdo dos direitos das mulheres. no &mbito do Sistema Interamericano, ha
a Convencao Interamericana para prevenir, punir e erradicar a violéncia
contra a mulher (Convencdo de Belém do Pard), de 1994. No Sistema
Europeu, ha a Convencdo do Conselho da Europa para a Prevencdo e o
Combate a Violéncia Contra as Mulheres e a Violéncia Doméstica
(Convencdo de Istambul), de 2011. Este tem sido considerado como o tratado
mais avangado do mundo sobre Violéncia contra Mulheres e meninas, indo
além da Convencdo de Belém do Para ao incluir a violéncia econdmica e a
ameaca de violéncia e ao reconhecer Violéncia contra Mulheres e meninas
como uma forma de discriminacdo de género. E no Sistema Africano ha o
Protocolo a Carta Africana dos Direitos do Homem e dos Povos relativo aos
Direitos da Mulher em Africa (Protocolo de Maputo), de 2003.

No que se refere ao Sistema Interamericano, a Convengéo de Belém
do Para é resultado do trabalho do Movimento Feminista das Ameéricas, o que
novamente reforca a importancia da atuacdo da sociedade civil organizada
para a implementacdo de normas internacionais referentes aos direitos das
mulheres. A Convencéao de Belém do Para também vai além do que seu nome
pode sugerir, e também garante expressamente, o direito de toda mulher de
ser livre de violéncia, tanto na esfera publica como na esfera privada e o
direito ao reconhecimento, desfrute, exercicio e prote¢do de todos os direitos
humanos e liberdades consagrados em todos os instrumentos regionais e
internacionais relativos aos direitos humanos, os quais abrangem, entre
outros: o direito a que se respeite sua vida; o direito a que se respeite sua
integridade fisica, mental e moral; o direito & liberdade e a seguranca pessoais;
o direito a ndo ser submetida a tortura; o direito a que se respeite a dignidade
inerente a sua pessoa e a que se proteja sua familia; o direito a igual protecéo
perante a lei e da lei e participar nos assuntos pablicos, inclusive na tomada
de decisoes.

No nivel nacional, em 1988, a partir de uma comunhdo de mulheres
em busca de afirmacéo de direitos, destacou-se 0 movimento conhecido como

90



EDUCAGAO E GENERO: PERSPECTIVAS A PARTIR DA LEI N° 14.164/21

“lobby do batom”. O referido movimento conferiu agdo e articulagao
feminina durante a Assembleia Constituinte de 1987/1988. A composicao da
constituinte contava com 26 mulheres. As referidas mulheres se uniram com
a finalidade de alcancar a implementacdo de alguns direitos, tais como: a
ampliacdo dos direitos civis, sociais e econémicos das mulheres, a defini¢do
do principio da ndo discriminagdo da mulher no mercado de trabalho, e
igualdade juridica entre homens e mulheres.

Como destacado anteriormente, em 1985, como fruto de lutas e
reivindicac6es foi criado o Conselho Nacional dos Direitos da Mulher. O
Conselho teve papel de destaque na composi¢do do “lobby do batom”,
porguanto promoveu demandas de inclusdo de mais direitos para as mulheres
na nova Constituicdo. O préprio Conselho Municipal dos Direitos da Mulher
langou o movimento “Mulher e Constituinte”, que tinha como slogan
“Constituinte pra valer tem que ter palavra de mulher”. O Conselho atuou
para que mulheres participassem da Constituinte, obtendo a inclusdo de 26
mulheres no processo.

O movimento das mulheres em 1987/1988 teve como propostas uma
vasta gama de direitos, entre eles a justica social, a criagdo do Sistema Unico
de Saude, ensino publico e gratuito nos varios niveis, autonomia sindical,
reforma agréria e tributaria. Contou, ainda, com demandas intrinsicamente
ligadas aos direitos das mulheres, questbes relativas ao seu trabalho,
propriedade, sociedade conjugal, violéncia contra mulher e abertura para
discussé@o do tema do aborto (CHAKIAN, 2020).

No nivel infraconstitucional, em virtude das intensas transformacgdes
sociais, que possibilitaram a construcao de novos valores, o direito passou por
adaptacbes. Vejamos: primeiramente, temos as primeiras alteracdes no
Codigo Penal. Em 1994, a Lei n° 8.930/1994 tornou o estupro crime
inafiancavel. Em 1996, a Lei n°® 9.318 introduziu, no artigo 61 do Cddigo
Penal, a agravante relativa a condigéo de gestante da vitima. No mesmo ano
de 1996, a Lei n®9.281 promoveu a majoracdo das penas previstas nos artigos
213 e 214 do Caodigo Penal. Em 1997, a Lei n° 9.520 revogou a exigéncia do
marido para que a mulher casada exercesse o direito de queixa-crime. Em
2003, a Lei n° 10.778 estabeleceu a notificacdo compulséria, em todo
territorio nacional, dos casos de violéncia contra as mulheres atendidas nos
servicos de salde, publicos ou privados. Em 2004, a Lei n® 10.886 incluiu
hipdteses de violéncia doméstica no artigo 129 do Caodigo Penal.
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Ainda, no que toca a protecdo da mulher, no ambito penal, € imperioso
registrar a Lei n® 10.244/2001 e a figura do assédio sexual. Nesse ponto,
segundo Silvia Chakian:

a tipificacdo da conduta de constranger alguém, com o intuito de
obter vantagem sexual, prevalecendo-se de superioridade
hierarquica ou de funcdo, passou a ser exigida a partir da
consciéncia de que o direito a uma vida livre de violéncia,
assegurada pelos diplomas internacionais e garantido
constitucionalmente através dos direitos fundamentais, também
deveriam abranger o ambiente do trabalho, do qual, cada vez
mais, participam as mulheres. (CHAKIAN, 2020, p. 230-231).

A previsao da figura tipica do assédio sexual deveu-se ao fato de que
o0 legislador penal, em 1940, ndo vislumbrou a necessidade de protecdo ao
bem juridico, liberdade sexual e ndo discriminacdo da mulher no trabalho,
porquanto as mulheres, aquela época ndo eram consideradas sujeitos de
direito, bem assim ndo ocupavam o mercado laboral formal como nos dias de
hoje.

Em 2005, a Lei n° 11.106 revogou o delito de adultério e baniu do
texto penal a expressdo “mulher honesta”. Silvia Chakian (2020, p. 234),
ainda, nos chama atencdo para o seguinte ponto: “a manutencdo do termo
“mulher honesta” na legislagdo penal, por tantas décadas traz reflexos até o0s
dias atuais, na forma como vitimas de violéncia sexual, por exemplo, sdo
ouvidas no sistema de justica, em suas narrativas”.

A Lei n®11.106/05 ainda revogou os delitos de seducéo e rapto. Tais
delitos prestavam-se unicamente a protegdo “dos costumes” ou do “patrio
poder”, e ndo da liberdade ou dignidade sexual da mulher. A mesma Lei
também revogou a possibilidade de extin¢do da punibilidade quando o agente
se casasse com a vitima. Trata-se do instituto do “matriménio reparador”,
resultado das concepcdes que historicamente reservavam a mulher o destino
exclusivo do matriménio (CHAKIAN, 2020).

A lein®11.106/05 revogou a possibilidade de extin¢ao da punibilidade
do agente que praticasse crime contra 0s costumes sem violéncia, caso a
vitima se casasse com terceiro, desde que ndo se manifestasse em sessenta
dias pelo prosseguimento da investigagdo ou agdo penal. A referida Lei
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majorou a pena dos crimes sexuais quando o agente € ascendente, pai adotivo,
padrasto, irm&o, tutor ou curador, preceptor ou empregador da vitima ou
quem, por qualquer outro titulo, tenha autoridade sobre ela.

Em 2009, a Lei n® 12.015 substituiu, no Cdédigo Penal, a expressao
“Crimes contra os costumes”, para fazer constar “Crimes contra a dignidade
sexual”. Cuida-se de uma mudanca significativa de paradigma. E que o
legislador finalmente entendeu que a protecdo ndo deve se dirigir a moral
sexual, mas sim & liberdade sexual do homem e da mulher. A citada lei
promoveu, também, a unificacdo das figuras do estupro e atentado violento
ao pudor, sem diferenciacdo do género da vitima. Importante avanco foi a
criacdo da figura do estupro de vulneravel.

Nesse cenério de legislagdes internacionais e movimentos contra a
violéncia de género, salienta-se que estas influenciaram significativamente o
Brasil, para que de forma impositiva, aderisse no seu ordenamento juridico
uma legislacdo protecionista a mulher, - a Lei 11.340/2006.

A Lei Maria da Penha criou mecanismos para coibir a violéncia
doméstica e familiar nos termos do artigo 226, § 8° da CF/88 e das
Convencdes ratificadas, ja tratadas anteriormente pelo Brasil. Também
motivou o Estado brasileiro a criar uma Secretaria Especial de Politicas para
Mulheres. Além disso, dispds sobre a criacdo de Juizados Especiais de
Violéncia Doméstica e familiar, possibilitou que 0 homem autor de violéncia
de género seja preso em flagrante ou tenha sua prisdo preventiva decretada,
quando ameagar a integridade fisica da mulher e filhos. Previu a possibilidade
de afastamento do agressor do lar, nos casos de risco para mulher e filhos e
tipificou e definiu violéncia doméstica contra a mulher. As diretrizes e
principios, entdo preceituados na Lei 11. 340/06 estdo diretamente vinculados
as concepgdes humanitarias, asseverando-nos que a violéncia doméstica e
familiar contra a mulher constitui uma das formas de violagdo dos direitos
humanos.

O art. 1° da mencionada Lei traz importantes principios, que sdo:
Principio da dignidade da pessoa humana; Principio da méaxima protecéo;
Principio da integracéo sistémica; Principio da finalidade social como método
de Interpretacdo; Principio da celeridade ou da urgéncia; Principio da
informalidade; Principio do atendimento integral (vitimas, dependentes e
agressor) e Principio da prioridade processual, com especial atencdo as
criancas e adolescentes (CAMPQOS, 2012). Importante ressaltar que a lei
destaca em sua sintese inovagdes no sistema juridico-legislativo do Brasil.
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Sdo sete as Inovac0es trazidas pela lei de protecdo as mulheres com
suporte na CF/88: Mudanga no enfrentamento da violéncia de género com
Otimas repercussdes na area da infancia; Incorporacdo da perspectiva de
género para tratar a desigualdade; Incorporagdo da ética preventiva, integrada
e multidisciplinar; Fortalecimento da Otica repressiva; Harmonizacdo com a
Convencdo CEDAW — ONU e Belém do Para; Consolidacdo de um conceito
ampliado de familia; Visibilidade ao direito a livre orientacdo sexual e
Criacdo de banco de dados e estatisticas.

Antes de se adentrar especificamente na analise da Lei 11.340/06,
importa relembrar alguns fatos que antecederam a nova legislagcdo. Em abril
de 2001, a Comissdo Interamericana de Direitos Humanos da Organizacédo
dos Estados Americanos (OEA), 6rgdo responsavel pelo recebimento de
dendncias de violacdo aos direitos previstos no Pacto de Sdo José da Costa
Rica e na Convencédo de Belém do Pard, atendendo dentncia do Centro pela
Justica pelo Direito Internacional (CEJIL) e do Comité Latino Americano de
Defesa dos Direitos da Mulher (CLADEM), publicou o Relatério n® 54, o
qual estabeleceu recomendacdes ao Brasil com relacdo ao caso Maria da
Penha Maia Fernandes, em razéo de flagrante violagao dos direitos humanos.

A Comisséo relatava que o Brasil ndo cumpriu o previsto no artigo 7°
da Convencéo de Belém no Paré e nos artigos 1°, 8° e 25 do Pacto de S&o José
da Costa Rica, pelo motivo de ter passado mais de 19 anos sem que o autor
do crime de tentativa de homicidio de Maria da Penha fosse levado a
julgamento. Recomendou-se, portanto,

0 prosseguimento e intensificacdo do processo de reforma que
evite a tolerancia estatal e o tratamento discriminatério com
respeito a violéncia doméstica contra a mulher no Brasil e, em
especial recomendou “simplificar os procedimentos judiciais
penais afim de que possa ser reduzido o tempo processual, sem
afetar os direitos e garantias do devido processo” e “o
estabelecimento de formas alternativas as judiciais, rapidas e
efetivas de solucdo de conflitos intrafamiliares, bem como de
sensibilizacdo com respeito a sua gravidade e as consequéncias

penais que gera”. (CAVALCANTI, 2007, p. 174-175).

A partir desse momento, iniciaram-se muitas discussdes com o intuito
de elaborar uma proposta de lei que incluisse, além de politicas publicas de
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género, medidas que promovessem a protecdo as mulheres vitimas de
violéncia e a puni¢do mais rigorosa aos seus agressores.

A iniciativa de inserir no ordenamento juridico uma nova legislacéo
foi do Poder Executivo, com a apresentacéo do Projeto de Lei 4550, no final
de 2004. Mas ndo se pode esquecer que ele foi fruto de vérias discussdes entre
0 Governo brasileiro, a comunidade internacional, e organizagdes
governamentais e nao-governamentais. Também se ressalta o apelo de
milhares de mulheres brasileiras vitimas de violéncia de género, agressdes
fisicas, psicologicas e sexuais ocorridas no ambiente familiar. A nova lei
surgiu, entdo, para atender ao clamor contra a sensagdo de impunidade
despertada pela aplicacdo da Lei 9.099/95 aos casos de violéncia doméstica e
familiar praticada contra a mulher.

Nesse sentido, a Lei Maria da Penha foi inserida no ordenamento
juridico brasileiro em 2006, e acabou representando um marco na luta pelos
direitos da mulher. A nova legislacao criou mecanismos para coibir e prevenir
todas as formas de violéncia doméstica e familiar, nos termos do artigo 226
da Constituicdo Federal de 1988, da Convencdo sobre a Eliminacdo de Todas
as Formas de Discriminacdo Contra as Mulheres e da Convencgéo
Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia Contra a Mulher.

Ja em seu artigo primeiro, podem ser extraidas algumas impressdes
acerca de seus objetivos, ao incluir as palavras “doméstica” e “familiar” o
legislador procurou dar ampla abrangéncia ao fenémeno da violéncia, assim,
ela ndo deve estar restrita apenas as pessoas que coabitam o ambiente familiar,
mas a todas aquelas vinculadas ao grupo familiar.

Guimarées e Moreira complementam:

a violéncia de que trata a Lei é aquela perpetrada no local de
convivio, contra qualquer das pessoas desse meio, aparentadas
ou ndo, bem como os atos danosos dirigidos as pessoas da
familia, que ndo serdo necessariamente casadas (podendo a
violéncia ocorrer com ascendentes ou descendentes do
agressor), nem mesmo obrigatoriamente de sexos distintos (o
agente da agressdo ndo sera necessariamente homem. Mas, a
vitima sera sempre do sexo feminino).
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De modo geral, a Lei define como objetivos a prevencdo da violéncia
doméstica e familiar, a sua repressdo e a assisténcia e protecdo a mulher
vitima de violéncia:

A repressdo concretiza-se através de uma politica criminal que,
em primeiro lugar, torna mais gravosa a consequéncia juridico-
penal contra o agressor que ndo podera ser beneficiado com a
imposicao de pagamento de ‘“cestas basicas ou outras de
prestagdo pecuniaria” (art. 17).

[...] A prevencéo da violéncia doméstica e a assisténcia a mulher
operam-se através das aces articuladas entre a Unido, Estados,
Distrito Federal e Municipios, bem como pelas a¢fes néo
governamentais, que se pautem por certas diretrizes, como a
integracdo das instituicOes legitimadas a tratar da violéncia
domestica, a promogdo de estudos sobre violéncia doméstica, o
aperfeicoamento das policias (capacitacdo de seus agentes e
criacdo de policias especializadas) ou as campanhas educativas
(art. 8°); pelo atendimento por equipe multidisciplinar (art. 30).
A protecdo da mulher opera-se pela ac¢do policial dirigida a
salvaguarda da mulher e dos filhos sob sua dependéncia (art. 11),
pela aplicagdo (e efetivacdo, inclusive com a decretacdo, quando
necessaria, da prisdo cautelar, na forma dos arts. 312 e 313, 1V,
CPP) das medidas protetivas de urgéncia de carater pessoal (arts.
22 e 23) e de caréter patrimonial (art. 24). (Grifo do autor).

Nesse sentido, a lei define a violéncia doméstica em seu artigo 5°,
considerando-a como qualquer agcdo ou omissdo que é baseada no género, que
possa causar morte, lesdo, sofrimento fisico, sexual ou psicologico. Da
mesma forma, considera violéncia doméstica aquela que provoque dano
moral ou patrimonial, no &mbito da unidade doméstica, no &mbito da familia
e em qualquer relacdo intima de afeto. Importa ressaltar, que a lei é taxativa
em seu artigo 6°, considerando que a violéncia praticada contra a mulher
“constitui uma das formas de violagao dos direitos humanos”.

Constata-se no artigo 7°, que a Lei conceitua as diversas formas de
violéncia praticada contra a mulher, ndo se limita apenas a agressao fisica,
como considera também a psicoldgica, a sexual, a patrimonial e a moral.

Observa-se, atualmente, que diversas organizacdes tém desenvolvido
acOes para identificar e dar o devido apoio as vitimas da violéncia domestica.
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Estas medidas sdo o resultado da compreensdo de que a violéncia contra a
mulher, realmente, representa uma violacdo dos direitos humanos,
constituindo-se em causa de sofrimento e num fator de risco para diversos
problemas de salde, tanto no aspecto fisico, como, principalmente, no
psicoldgico.

De modo amplo, a Lei Maria da Penha preocupa-se também em
apontar as questdes referentes a assisténcia a mulher em situacao de violéncia
domeéstica e familiar, bem como a necessidade imprescindivel da criacdo de
politicas publicas que visem a coibir todas as formas de violéncia contra a
mulher, através do esfor¢o conjunto da Unido, Estados e Municipios para
promover a integracdo do Poder Judiciario, do Ministério Publico e das
Defensorias Publicas com os érgdos de seguranca publica, assisténcia social,
salde, educacgdo, entre outros. Possibilita também a promocao de estudos,
pesquisas e estatisticas que dizem respeito as causas, as consequéncias e a
frequéncia dos atos de violéncia contra a mulher, além da veiculacdo e da
realizacdo de campanhas educativas de prevencdo da violéncia doméstica e
familiar contra a mulher, voltadas ao publico escolar e a sociedade, com o
intuito de difundir os instrumentos de protecdo previstos na referida
legislacdo e que objetivam a protec¢do aos direitos humanos das mulheres.

Como a Lei 11.340/06 trouxe alteracdes significativas no que se refere
a aplicagdo da Lei 9.099/95, foi taxativa em seu art. 41, afastando
expressamente a competéncia dos juizados especiais criminais para os delitos
de violéncia doméstica. A Lei Maria da Penha, definitivamente, veio para
assegurar a mulher o direito a uma vida sem violéncia, para transformar
pensamentos e hébitos. A exemplo disso, observa-se a série de medidas
protetivas de urgéncia trazidas em seu texto que possibilitam a efetivacao dos
direitos fundamentais inerentes a mulher.

No contexto social, a mulher precisa constantemente enfrentar a sua
posi¢do de desigualdade em relagdo ao homem, tida como o “sexo fragil”, por
longo tempo viveu sob o dominio masculino, fazendo parte do senso comum
a sua situacdo de inferioridade, o que acarreta uma série de discriminagdes
para elas.

Assim, quando um sistema de preconceitos que permeiam o modo de
pensar e agir de uma sociedade, acaba influenciando em todas as relagdes
sociais e com isso estabelecem-se diferencas, negam-se direitos e geram
conflitos, os quais acabam desencadeando o aumento da violéncia.
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Para Cavalcanti, os efeitos dessa sociedade desigual, séo
devastadores, principalmente quando falamos das diferencas de género,
“perda do respeito pela pessoa humana, restricao a liberdade, introdugao da
desigualdade, estabelecimento e manutengéo da discriminacdo, promocgao de
injusticas” sao algumas das consequéncias que ilustram esse cenario.

Considerando que essa forma sutil de fazer diferenca de género,
iniciada desde o nascimento, com 0s ensinamentos repassados pelos pais aos
meninos e as meninas, tais como “homem nao chora” e “lugar de mulher é na
cozinha”, também demonstra uma forma velada de violéncia, especialmente
por ser aceita e reconhecida pela prépria sociedade como normal.

A violéncia doméstica cometida contra a mulher, geralmente oriunda
de relagOes conjugais e casamentos malsucedidos, e consumada no ambiente
doméstico ndo é o unico espaco em que elas sdo discriminadas. No campo
econdmico e politico também sdo vitimas de preconceitos, no mundo todo o
nimero de mulheres que ocupam cadeiras nos orgdos legislativos e
executivos sdo insignificantes. Por sua vez, na qualidade de trabalhadoras,
elas continuam recebendo tratamento diferenciado, quando assalariadas
acumulam a dupla ou tripla jornada de trabalho, recebendo salarios inferiores
aos dos homens, muitas vezes para exercer a mesma atividade ou com carga
horaria superior, tendo ainda que cuidar dos afazeres domésticos e sendo as
principais responsaveis pela educagéo dos filhos.

N&o bastasse tudo isso, as mulheres negras sdo duplamente
discriminadas, por serem mulheres e por serem negras, no mercado de
trabalho ocupam posi¢bes ainda menos privilegiadas, apesar de serem
qualificadas e instruidas. Contudo, o caso extremo do uso do poder, nas
relacdes de género sdo os abusos sexuais de que muitas mulheres séo vitimas,
contrariando a sua vontade e, geralmente, fazendo uso da forga fisica, o
homem a obriga a ter relagfes sexuais, provando com isso a capacidade de
submeter a outra parte a fazer algo que nao deseja.

Diante desse cenario, a Lei 11.340/06 acabou representando um marco
na luta pelos direitos da mulher. A Lei demonstra, de acordo com Guimarées,
0 encerramento de um programa constitucional que prevé o combate a
violéncia doméstica.

Em suma, o estado brasileiro, parece-nos, deu cumprimento, ao
menos no aspecto juridico-legal, a regra programatica contida no
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8 8° do art. 226, instituindo um amplo sistema politico-juridico
de atencdo a crianca e ao adolescente, ao idoso e a mulher, onde
se destacam mecanismos juridicos de combate a violéncia
ocorrido no meio doméstico.

Definitivamente o objeto de tutela da Lei Maria da Penha refere-se aos
direitos da mulher. Mas quando se trata desses direitos, temos que
compreendé-los num universo humanistico — referido a pessoa humana, que,
segundo Guimaries “ndo cabe dentro dos limites do conceito bioldgico da
mulher”, nas palavras do autor:

[...] Através desse raciocinio, serd licito afirmar que, no ambito
de protecdo das mulheres em situacéo de violéncia doméstica e
familiar, a Lei também alcancard outros interesses ou direitos
ndo diretamente relacionados, mas que estdo entrelacados ao
universum da mulher, como o de protecéo aos filhos. Numa
palavra, o objeto da tutela legal sera a esfera de interesses e
direitos pertencentes a mulher.

Conforme ja exposto, as desigualdades entre o sexo masculino e
feminino sdo evidentes, e a Lei também foi promulgada com o intuito de
promover o reequilibrio das desigualdades de género e oferecer tratamento
adequado e humanizado para a vitima e toda sua familia, inclusive o agressor.

Em 2018, a Lei n°® 13.718 criou a figura criminosa da importunagéo
sexual, divulgacéo de cena de estupro ou de cena de estupro de vulneravel, de
cena de sexo ou de pornografia.

Como sabido, a partir da Constituicdo Federal de 1988, o Brasil
passou a ser signatario de diversos diplomas e documentos internacionais.
Nesse espago, se comprometeu a criar uma lei especifica de protecdo das
mulheres. O Brasil se comprometeu, ainda, a implementar politicas publicas
voltadas a prevencdo, repressao e erradicacdo da violéncia de género.

Nesse contexto, em 2004, deu-se inicio ao projeto de lei versando
sobre mecanismo de combate e prevencdo a violéncia doméstica contra as
mulheres. O processo de elaboracdo da lei contou com a contribuicdo de

99



Thalles Ferreira Costa

juristas e a mobilizacdo das mulheres e dos movimentos de mulheres oriundos
de diversos segmentos sociais. Para Chakian:

no ordenamento juridico nacional, a Lei Maria da Penha
representa o rompimento do paradigma de tolerancia a violéncia
doméstica que sempre prevaleceu no pais, contemplando um
sistema multidisciplinar integrado de protecdo da mulher em
situacdo de violéncia, bem como de seus dependentes. O
legislador define a discriminagdo e a violéncia de género como
forma de violagdo aos direitos humanos, o que legitima ainda
mais o Estado brasileiro a coibir, reprimir e prevenir sua pratica,
quer tenha sido praticado na esfera publica, quer tenha ocorrido
na esfera privada. (CHAKIAN, 2020, p. 262).

Em 2015 o Brasil fez editar a Lei n® 13.104/2015, tendo a seguinte
justificativa:

A importancia de tipificar o feminicidio é reconhecer, na forma
da lei, que mulheres estdo sendo mortas pela razdo de serem
mulheres, expondo a fratura da desigualdade de género que
persiste em nossa sociedade, e é social por combater a
impunidade, evitando que feminicidas sejam beneficiados por
interpretacdes juridicas anacronicas e moralmente inaceitaveis,
como o de terem cometido “crime passional”. Envia, outrossim,
mensagem positiva a sociedade de que o direito a vida é
universal e de que ndo haverd impunidade. Protege, ainda, a
dignidade da vitima, ao obstar de antemdo as estratégias de se
desqualificarem, midiaticamente, a condicdo de mulheres
brutalmente assassinadas, atribuindo a elas a responsabilidade
pelo crime de que foram vitimas. (FRANCO, Simone. Crime de
feminicidio podera ser incluido no Cédigo Penal. Agéncia
Senado. Disponivel em:
https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2013/07/18/cri
me-de-feminicidio-podera-ser-incluido-no-codigo-penal.
Acesso em: 01 nov. 2021).

A Lei n° 13.104/2015 introduziu a qualificadora do feminicidio no
artigo 121 paragrafo 2° do Codigo Penal, que assim passou a definir: “VI:

100



EDUCAGAO E GENERO: PERSPECTIVAS A PARTIR DA LEI N° 14.164/21

contra a mulher por razbes da condicdo do sexo feminino. [...] § 2°. A:
Considera-se que ha razdes da condicao de condicao de sexo feminino quando
o crime envolve: | — violéncia doméstica e familiar; 11 — menosprezo ou
discriminacao a condi¢do de mulher”.

A lei do feminicidio veio complementar o que foi iniciado com a lei
Maria da Penha, porquanto confere visibilidade ao fendmeno da morte
violenta de mulheres por circunstancias de género no nosso pais, permitindo
a elaboracdo de ac0es e estratégias mais adequadas, uma vez que poderdo ser
subsidiadas em numeros e estatisticas.

Contudo, cabe lembrar, que ha uma distancia enorme entre a regra
juridica formal e a aplicacdo efetiva da mesma (materialidade) no campo
social. Fato este, que acaba gerando uma ilusdo de seguranca juridica para as
mulheres vitimas de violéncia no Pais.

Ndo podemos perder de vista que nosso sistema Juridico Penal esta
ultrapassado, nossas legislacbes sdo muito brandas, o judiciario
demasiadamente moroso, além da crise ética, politica e social que o Brasil
estd inserido. Sabemos que a CF88, a Lei Maria da Penha, e a Lei do
Feminicidio, bem como as normativas internacionais, dentre elas a
Recomendacdo Geral das Nagdes Unidas; Declaracdo sobre a Eliminacédo da
Violéncia contra a Mulher; a Declara¢do Universal dos Direitos Humanos; a
Convengdo Interamericana para prevenir, sancionar e erradicar a violéncia
contra a mulher e a “Convencdo Belém do Para”, sdo instrumentos
normativos que possuem sua importancia em relacdo ao problema, porém, a
violéncia de género ndo reduziu, ao contrario, aumentou.

Este fato nos leva obrigatoriamente a concluir que estamos operando
de maneira equivocada, ou seja, estamos trabalhando com os efeitos da
violéncia e ndo com suas causas. Nos criamos novas leis, aparelhamos,
mesmo que de forma precaria, as estruturas de atendimento psicossocial as
vitimas e seus filhos, mas isso ndo € o suficiente. Precisamos de politicas
publicas especificas que trabalhem urgentemente com as causas da violéncia
de género no pais e ndo podemos mais remeter este problema somente a
questdes culturais arraigadas no patriarcalismo arcaico dos séculos anteriores.

Nesse sentido, a educagdo nos parece ser o melhor caminho para
dirimir este grave problema social, pois, ela comeca no seio familiar e
continua na escola. As informac0es passadas nestes dois ambientes constroem
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habitos e parecem autorizar determinadas posturas gque passamos para a
sociedade. (COSTA, 2016).

Por fim, temos, em 2021, talvez a politica publica mais importante do
pais. Cuida-se da politica prevista na Lei n® 14.164/2021. Ao contrério das
demais leis tracadas acima, essa lei tem um contorno eminentemente
preventivo. A Lei n°® 14.164/2021 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional e tem como objetivo incluir, na forma de temas
transversais da educacao béasica, conteddos relacionados aos direitos humanos
e a prevencdo da violéncia familiar. A nova lei institui, também, a Semana
Escolar de Combate a Violéncia contra a Mulher.

Considera-se a referida lei um novo paradigma socioeducacional no
Brasil, porquanto direciona as politicas de prevencdo a violéncia a educagao;
Unica forma de resistir ao que restou do patriarcado machista no Brasil. Mais
uma vez, junto com as mulheres, precisamos resistir e insistir na sua
aplicabilidade. E preciso, pois, incorpora-la ao sistema educacional brasileiro.
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CAPITULO 43

EDUCACAO COM PERSPECTIVA DE GENERO: A
LEI N° 14.164/2021

3.1 EDUCACAO COM PERSPECTIVA DE GENERO

A educacdo auxilia na determinacdo e reproducdo dos habitos e
costumes vivenciados em sociedade. Durante o percurso historico, 0s grupos
sociais elaboraram inumeros cédigos de conduta, em verdadeira construcao
de saberes. E que reconheceram diferentes formas de lidar com o tempo e
com os diversos espacos. Ainda, elaboraram mecanismos de deliberacdo e
seus locais apropriados, e muitas vezes determinavam os sujeitos que podiam
ou nao transitar nesses espacos. Diante de muitas préaticas e instituicdes, essas
perspectivas foram e sdo analisadas, aprendidas e interiorizadas. A apreenséo
desses comportamentos se da, essencialmente, no contexto educacional.

De acordo com Freire (1994), o ser humano tende a educacdo, sendo
que o seu sentido transcorre da incompletude dos seres humanos. Assim
sendo, transformar-se é uma necessidade da natureza dos seres humanos, “na
busca de complementarem-se como pessoas, concretizando sua vocacgédo de
Ser-Mais, numa espécie de atualizacdo constante” (FREIRE, 1994, p. 184).

No Brasil, no periodo colonial, a educacdo disponibilizada pela
Companhia de Jesus, por meio dos padres jesuitas, era reservada somente ao
sexo masculino. A educacédo feminina esteve compelida aos cuidados da casa,
dos filhos, do marido. Durante os 322 anos em que o Brasil foi col6nia de
Portugal, a educacdo era remetida aos filhos homens dos colonos e indigenas.
Dessa forma, os colonos eram responsaveis pelos negocios de seus pais, ou
entravam para a Companhia de Jesus. E as mulheres, ricas ou pobres, brancas,
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negras escravas e as indigenas ndo tinham acesso a leitura e a escrita
(RIBEIRO, 2000).

A leitura e a escrita dependiam de um minimo de educacdo formal, o
que também poderia ser feito, no caso das mulheres, em casa ou em ambiente
de clausura, como nos conventos. Alguns documentos sobre a educacao
feminina do periodo colonial, elaborados pelo bispo Azeredo Coutinho para
dois conventos pernambucanos (1798), indicam que as meninas eram
ensinados “[...] os principios da religido, a fim de protegé-las dos ‘defeitos
ordinarios do seu sexo’” (DEL PRIORE, 2004, p. 41).

Del Priore (2004, p. 41-42) esclarece:

O programa de estudos destinado as meninas era bem diferente
do dirigido aos meninos, e mesmo nas matérias comuns,
ministradas separadamente, o aprendizado delas limitava-se ao
minimo, de forma ligeira, leve. S6 as que mais tarde seriam
destinadas ao convento aprendiam latim e musica; as demais
restringiam-se ao que interessava ao funcionamento do futuro
lar: ler, escrever, contar, coser e bordar; além disso, no maximo,
que “a mestra lhes refira alguns passos da historia instrutivos e
de edificacdo, e as faca entoar algumas cantigas inocentes, para
as ter sempre alegres e¢ divertidas”. No conjunto, o projeto
educacional destacava a realizacdo das mulheres pelo
casamento, tornando-as afinal habeis na “arte de prender a seus
maridos e filhos como por encanto, sem que eles percebam a
mao que os dirige nem a cadeia que os prende”. Em outras
palavras, devia-se agugar seu instinto feminino na velha prética
da seducdo, do encanto.

Cabe destacar que “a primeira reivindicagdo pela instru¢do feminina
no Brasil partiu dos indigenas brasileiros que foram ao Padre Manoel de
Nobrega pedir que ensinasse suas mulheres e ler e escrever” (RIBEIRO,
2000, p. 80), posto que as relacdes de poder entre indigenas acompanhavam
I6gicas diferentes, diferente do modelo colonizador que tanto subjugava as
mulheres. O Padre escreveu a Dona Catarina, Rainha de Portugal, solicitando
consentimento para letrar as mulheres, mas, apesar disso, a Rainha rejeitou a
iniciativa, considerando-a de ousadia e de ‘“consequéncias nefastas”
(RIBEIRO, 2000, p.81).

Como visto, historicamente, as mulheres foram afastadas da educacéo,
0 que fortaleceu o silenciamento das mesmas sobre os seus préprios direitos
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e reivindicacOes. As primeiras que foram alcancando determinados graus de
instrugdo foram mulheres burguesas e de elite que, embora fossem educadas,
ainda tinham suas atividades principais pertencentes a esfera do espaco
privado, sendo-lhes negada a esfera publica e a cidadania politica. Embora
muitas filhas de fazendeiros, por exemplo, fossem educadas em casa e
minimamente letradas, continuavam com a funcdo principal de exercer o
matrimonio, contrariamente ao que acontecia aos filhos homens, educados em
escolas particulares dirigidas por padres. Grande parte dessas mulheres
aprendeu apenas a escrever seu nome, a bordar, fazer croché e costura,
enquanto filhos homens “[...] liam Cicero, em latim, ou Virgilio, recebiam
noc¢Oes de grego e do pensamento de Platdo e Aristoteles, aprendiam ciéncias
naturais, filosofia, geografia e francés (DEL PRIORE, 2004). E isso
interferiu, inclusive, em seus direitos civis pois, sem uma alfabetizacao
adequada, precisavam que 0s homens sempre estivessem a frente dos
negacios, por ndo possuirem condi¢des de fazé-lo.

Conforme Del Priore (2004, p. 2010), nos processos de inventario, as
mulheres passavam por muitas apreensdes, pois, ndo podendo expressar-se
por escrito “[...] tiveram de depender de outros para fazer solicitacdes,
negociar ou lutar por seus bens e de seus filhos”, o que também gerou muitas
perdas e danos, em virtude de pessoas ma intencionadas.

Foi no século XIX que muitas mulheres passaram a escrever e
publicar, tanto na Europa quanto nas Américas. No Brasil, a educadora e
escritora Nisia Floresta Brasileira Augusta (pseuddnimo de Dionisia de Faria
Rocha) é considerada a precursora dos preceitos de igualdade e emancipacao
da mulher. A autora era republicana e abolicionista, escrevendo suas ideias,
principalmente em jornais, mas também publicou alguns livros.

O livro Direitos das mulheres e injustica dos homens traz ideias para
enfrentar os preconceitos da sociedade patriarcal brasileira, reivindicando
igualdade e educacéo para as mulheres (DEL PRIORE, 2004).

Como visto, as mulheres foram desprezadas da maior parte de seus
direitos politicos e sociais por séculos, ficou adstrita a esfera privada e ndo a
publica. Somente com a movimentacdo e reivindicacdo das proprias
mulheres, os cenarios foram se transformando, até o contexto atual. Embora
muitas conquistas possam ser comemoradas, ainda persiste a exclusdao das
mulheres e o silenciamento de suas vozes. Para Gebara (2000), com escassas
histdrias escritas pelas mulheres, ao longo do tempo, o conhecimento passou
a ser totalmente ponderado pelos homens. Desse modo, a autora reconhece
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que “um conhecimento que despreza a contribuicdo das mulheres nao ¢
apenas um conhecimento limitado e parcial, mas um conhecimento que
mantém um carater de exclusao” (2000, p.117).

Por isso, a contribuicdo do feminismo na reivindicagdo de direitos,
principalmente no que se refere a oportunidade de uma educacéo igualitaria,
se mostrou crucial, tendo em vista que estudar género e suas diversas nuances
faz parte de uma educacdo que considera que as mulheres tém um papel
importante na construcdo do conhecimento (GEBARA, 2000).

O feminismo, como corrente intelectual, em suas diversas vertentes,
estabelece a militancia pela igualdade de género com a verificacdo relativa as
causas e aos mecanismos de dominagdo masculina (LOURO, 2009).

Louro (2009) explica que o género foi um conceito elaborado para
questionar a naturalizacdo das diferencas sexuais em distintos espagos de
disputa. Além do mais, ele ndo se restringe somente aos papéis manifestados
por mulheres e homens nas sociedades, mas diz respeito também, as relagdes
de poder que estdo atribuidas entre feminino e masculino. Ja o conceito de
sexualidade, por seu lado, relaciona-se a forma como os sujeitos manifestam
seus prazeres e desejos na relacdo com os demais e com 0 Sseu proprio corpo.
Estas duas percepcbes sdo de suma importancia para a compreenséo do que
realmente significa a educacdo com perspectiva de género, pois, embora
muitos avangos no campo tedrico tenham se estabelecido, a sociedade de
massas apresenta, ainda, muitas inverdades quanto a esta categoria, insistindo
que ela incentivaria uma sexualizagcdo, quando na verdade, ela busca o
enfrentamento da desigualdade e o incentivo ao respeito aos diferentes
sujeitos, independentemente de sua orientacao.

A percepcdo de género indica que a construcdo do sujeito como
mulher, como homem, ou como pertencente a qualquer categoria nao binaria,
sucede de distintas formas nas sociedades, em um determinado tempo
historico, geografico e cultural. Ao compreender as relacbes de género como
parte caracteristica de uma sociedade é possivel perceber que a construcao do
individuo ndo ¢é linear, ao contrario, é continua e dindmica. Por conta disso,
necessita ser discutido, reinterpretado e problematizado dentro delas
(LOURO, 2009).

E para que a educacdo possa estar em consonancia com os preceitos
feministas de emancipagdo dos diferentes grupos, de enfrentamento da
violéncia e de denlncia das desigualdades, é indispensavel que sejam
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adotadas epistemologias que reflitam a partir das pessoas invisibilizadas
(SANTOQOS, 2009).

Boaventura de Sousa Santos (2009), indica a necessidade
improrrogdvel de um conhecimento ordenado a reconhecer e aprender a
existéncia epistemologica do Sul. Conforme o autor, no Sul, é desenvolvido
conhecimentos ndo reconhecidos tradicionalmente, de forma hegemonica.
Segundo, Santos (2009, p. 11), “a epistemologia que conferiu a ciéncia a
exclusividade do conhecimento valido” ainda fundamenta o conhecimento,
desconsiderando mulheres, trabalhadores, afrodescendentes e indigenas
(SANTOS, 2009). Esses excluidos e excluidas estdo, ainda, no conjunto de
regides e paises submetidos ao colonialismo europeu, o0 que indica que 0s
povos colonizados sdo ainda mais precarizados em relacdo a uma educacgéo
emancipatoria, que esteja atenta as desigualdades sociais, culturais e étnico-
raciais.

Em virtude dessas auséncias no processo educacional, 0s sujeitos mais
vulnerabilizados s&o as mulheres, de determinada sexualidade, classe, etnia,
nacionalidade, grupo religioso, etc. Essas multiplas identidades ndo podem,
sobretudo, ser percebidas como se fossem camadas que se antepdem umas as
outras, como se o individuo fosse construido “somando-as” ou agregando-as.
Em lugar disso, é preciso perceber que elas se influenciam mutuamente, se
vinculam, podem ser controversas, provocam diferentes posi¢es (LOURO,
2020). Nesse contexto, sdo ainda mais intensificadas as relagdes de poder, de
dominacdo de um grupo por outro, ensejando que sejam definidos
mecanismos que possam reverter esse processo de dominagédo, estando a
educacéo na base estrutural da transformacao social.

Dessa forma, € necessario que seja instituido o debate acerca das
vulnerabilidades desses grupos oprimidos, desde a educag&o basica de ensino,
para que possa ser possivel uma transformacdo de habitos e costumes
incompativeis com a tradicdo dos direitos humanos. Especificamente em
relacdo as mulheres, trabalhar com a discrepancia de género, de forma a
impedir ou descontinuar as relagfes de poder estruturalmente estabelecidas,
é fundamental para que haja o enfrentamento da violéncia a que sdo
constantemente submetidas.

Mas para que possam ser pensadas alternativas capazes de transformar
a sociedade, a educacdo deve voltar-se para a libertagdo e emancipagéo. A
educacdo com perspectiva de género, que trabalhe conjuntamente questfes
transversais como a pluralidade cultural, questdes étnico-raciais, relagdes de
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poder e diferencas sociais, etc., é capaz de tracar novos meios de se pensar a
educacdo, principalmente no que se refere a quebra dos paradigmas de
dominacdo, mantidos por um sistema capitalista-racista-patriarcal, que busca
formar cidad@os que reproduzam as desigualdades ja existentes. Propde-se,
portanto, uma transformacdo no aprendizado, que incentive 0 pensamento
critico e que aumente as possibilidades, principalmente para os sujeitos em
vulnerabilidade, o que ¢, indiscutivelmente, uma forma inovadora e
libertadora de se pensar na educacdo e de proporcionar, também, a
emancipacao das mulheres (HOOKS, 2013).

Como j& fora debatido, durante séculos, mulheres e homens foram
diferenciados por relacdes de poder, ocupando-se, para isso, de premissas
relacionadas as suas possiveis “esséncias”, sobretudo considerando aspectos
bioldgicos. Ainda assim, dado ao fato de ocorrer novos paradigmas teoricos,
como os estudos de género, a teoria feminista, os estudos multiculturais, entre
outros, tem sido possivel adentrar em novos caminhos para tratar de tematicas
td0 necessarias e recorrentes, principalmente no campo da educag&o.

Os municipios e estados brasileiros possuem um plano de educacéo
que contém estratégias que buscam o desenvolvimento de politicas publicas
educacionais, a depender do contexto de cada regido, tendo como referéncia
0 Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este plano possui metas a serem
buscadas e suas diretrizes compdem-se de quatro eixos “garantia do direito a
educacdo basica, reducdo das desigualdades e valorizacdo da diversidade,
valorizagdo dos profissionais da educa¢do e metas para o ensino superior”
(BORGES; BORGES, 2018). Cabe ressaltar que, no eixo que trata da redugéo
das desigualdades e valorizagdo da diversidade, podem ser incluidas as
questdes de género e de sexualidade, embora ndo haja expressamente essa
determinacéo. Isto porque, diversas polémicas tem se instaurado em torno da
definicdo de género nos ultimos anos, que sdo ainda mais fomentadas no
governo atual, de extrema direita e conservador. Sobre o tema,

Borges e Borges (2018, p. 3) elucidam:

[...] enquanto projeto de lei, o PNE sofreu alteragBes por
intermédio de emendas, também no eixo sobre “redu¢do das
desigualdades e valorizagdo da diversidade”, incluindo-se ai as
questbes de género e sexualidade. Assim, em momentos de
aprovacdo do PNE, puderam ser acompanhadas votacoes
paradoxais durante a tramitacdo da matéria no Congresso
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Nacional, entre 2011 e 2014, resultando na modificacdo do
enfoque anterior, de promoc¢ao da “igualdade racial, regional, de
género e de orientagdo sexual”, para “cidadania e na erradicagéo
de todas as formas de discrimina¢do”. A mudanga no eixo da
redugdo das desigualdades desencadeou o inicio de uma
polémica que durou meses. Nesse cenario e como um efeito
doming, no final do primeiro semestre de 2015, data limite para
formulagBes/adequacBes dos demais planos, assistiu-se pela
midia a retirada macica, em diversos planos estaduais e
municipais de educagdo, de questdes relativas a género e
sexualidade, reacendendo a polémica sobre a inclusdo dessas
questdes em plenérios de cdmaras municipais e assembleias
legislativas do Brasil.

Em toda essa polémica envolvendo o termo género, também se
originaram debates acerca de uma possivel “ideologia de género”, falsa
crenca de que na escola, criancas estariam sendo ensinada a seguir
determinada orientacdo sexual, que ndo fosse a categoria binaria de homem e
mulher tradicionalmente vista como padrdo. Esses elementos discursivos
anti-intelectuais, que facilmente se propagaram em virtude dos movimentos
de massa nas redes sociais, estdo associados aos avan¢os das pautas
conservadoras e neoliberais, além do interesse de grupos religiosos, que veem
na educacdo um local que estd combatendo a hegemonia e colocando em
xeque a continuidade das relagdes de poder (MIGUEL, 2016).

O termo ideologia de género vem sendo difundido no Brasil por
grupos de interesse comum, como a frente Evangélica Parlamentar, alguns
partidos politicos de direita com agendas neoliberais, algumas frentes da
Igreja Catodlica, grupos conservadores da sociedade e também setores
religiosos neopentecostais (SILVA; ALVES; VIDAL, 2020). O termo
tornou-se ainda mais debatido com o auxilio do Movimento Escola Sem
Partido (MESP), que surgiu no Brasil em meados de 2004 e no ano de 2014
tornou-se projeto de lei que visa combater a suposta “[...] contaminacao
politico-ideoldgica das escolas brasileiras, em todos os niveis: do ensino
basico ao superior (MIGUEL, 2016, p. 595).0 termo ideologia de género,
conforme Silva, Alves e Vidal (2020, p. 77):

[...] se trata de uma expressdo ideoldgica que parte de uma
reacdo da igreja catdlica e grupos de direita aos avangos de
pautas politicas acerca dos direitos sexuais e reprodutivos. Tal
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expressdo tem sido difundida, sobretudo, por grupos
evangélicos, com forte apoio de setores tradicionais da Igreja
Catolica e grupos politicos conservadores. O autor aponta que
no campo da educacdo, tais grupos tratam as teméticas de
diversidade sexual e de género nas escolas como manipulagéo,
inversdo de valores e incentivo a homossexualidade. Essas
concepgdes se fundamentariam em uma nocgdo nuclear de
familia e de natureza sexual, que caracterizam as discussoes de
género e sexualidade enquanto contelidos provenientes de uma
doutrinacdo dos governos de esquerda.

Os defensores da existéncia da ideologia de género nas escolas estdo
inseridos na tradicional e conservadora concep¢do de familia nuclear,
caracteristica dos regimes patriarcais, em que 0os homens desenvolvem os seus
papeis de provedores, enquanto as mulheres restam as tarefas domésticas, a
obediéncia servil e os cuidados familiares. Conforme Miguel e Biroli (2014),
essa configuracdo de familia se baseia na concepcdo de que as tarefas
destinadas a homens e mulheres séo definidas pelo sexo bioldgico e, além
disso, rejeita a definicdo de género, defendendo apenas a nog¢do de sexo
bioldgico e a dicotomia homem / mulher. A problematica que envolve essa
nogdo de familia, reside, principalmente, no fato de que é possivel a
legitimacdo das desigualdades em virtude da imposicdo social de papeis
diferenciados de género.

Envolta a todo esse discurso, localiza-se a educagédo e o enfoque de
reducéo das desigualdades e valorizacao da diversidade definido como meta
no Plano Nacional de Educacdo. E, embora as escolas de ensino bésico
estejam tentando instituir planos de ensino e acGes que possam fomentar o
debate acerca de temas que envolvem a categoria género, como a orientacdo
sexual e a desigualdade entre homens e mulheres, ainda ha muita resisténcia
por parte desses setores sociais, que insistem em argumentar que ha uma
tentativa de doutrinagdo ideoldgica e proferem discursos de 6dio e inverdades
sobre a tematica. Mas na realidade, o termo nem sequer integra as narrativas
tedricas feministas, foi um termo cunhado, justamente, no seio de discursos
fundamentalistas brasileiros.

Como ja discutido, durante séculos, mulheres e homens foram
atravessados por relacBes de poder que lhes outorgaram papéis sociais
rigidos, considerando, sobretudo, aspectos biolégicos. Os estudos de género,
a teoria feminista, bem assim os estudos multiculturais possibilitaram
adentrar em novos caminhos na construcdo de paradigmas inéditos que
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possuem como finalidade precipua prevenir violéncia contra mulheres. Um
destacado ganho, no campo legislativo, foi a Lei n°® 14.164, de 10 de junho de
2021,

Assim, no campo da educacdo ja é possivel falar em um novo caminho
que conduza ao desmantelamento das hierarquias e opressdes contra
mulheres.

O Brasil é uma pais de proporcdes continentais, e possui uma vasta
diversidade cultural, social e econémica. Esses fatores impactam no modo de
planejar formas de fazer a educacdo. Como sabido, a educacdo é um direito
social garantido pela Constituicdo Federal. Apds a promulgacdo da
Constituicao Federal, fez-se editar a Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996.
Cuida-se da lei de diretrizes e bases da educacao nacional.

Os principios e fins da educacdo nacional revelam que a educacao é
um dever tanto da familia quanto do estado e por ser um direito constitucional
é um dever gue inspira os principios de liberdade e os ideais de respeito e
solidariedade humana. No que diz respeito ao dever do estado em suas esferas
governamentais, a lei de diretrizes e bases da educacao nacional preceitua, em
seu artigo 11, que ¢ dever dos municipios “organizar, manter e desenvolver
0s 6rgdos e instituicdes oficiais dos seus sistemas de ensino, integrando-o0s as
politicas e planos educacionais da Unido e dos Estados”. As agdes
governamentais nas esferas publicas municipais, estaduais e federal,
geralmente ocorrem por meio da instituicdo de politicas publicas. Essas
politicas publicas sdo materializadas, essencialmente, com planos, projetos e
programas.

Assim, 0s municipios e estados brasileiros possuem um plano de
educacdo que contém estratégias que buscam o desenvolvimento de politicas
publicas educacionais, a depender do contexto de cada regido do pais, tendo
como parametro o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este plano possui
metas a serem buscadas e suas diretrizes compdem-se quatro eixos, quais
sejam: “garantia do direito a educagdo basica, reducdo das desigualdades e
valorizacédo da diversidade, valorizacdo dos profissionais da educacéo e metas
para o ensino superior’” (BORGES; BORGES, 2018). No eixo que abrange a
reducdo de desigualdades e valorizacdo da diversidade, podem ser incluidos
questdes de género e de sexualidade, embora ndo haja expressamente essa
determinacéo.
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Nesse momento, convém destacar as disposi¢des legislativas acerca
de género no campo educacional. A prépria Constituicdo Federal, em seu
artigo 3° define, entre outros objetivos fundamentais da Republica Federativa
do Brasil, a promogao “do bem de todos, sem preconceitos de origem, raga,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo”. O artigo 5°, por
sua vez, destaca que “todos sdo iguais perante a lei, sem distingao de qualquer
natureza” e afirma expressamente a igualdade entre homens e mulheres como
preceito constitucional. Ainda, o artigo 205 afirma que “educacdo ¢ direito de
todos e dever do Estado e da familia” e que sera “promovida e incentivada
com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho”. Por fim, o artigo 206 diz que o ensino sera ministrado, dentre
outros, com base nos principios da igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e
permanéncia na escola, da liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar e do pluralismo de ideias e concepcdes pedagogicas.

A lei de diretrizes e bases da educacdo, em seu artigo 3°, reproduz e
amplia os principios que devem nortear a acdo pedagogica. Entre eles:
igualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia na escola; liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte € 0o
saber; pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas; respeito a liberdade
e apreco a tolerancia; gestdo democratica do ensino publico; vinculacdo entre
a educacdo escolar, o trabalho e as préaticas sociais; consideracdo com a
diversidade étnico-racial.

O plano nacional de educagéo, repita-se, define entre suas diretrizes a
“superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promocdo da
cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminagdo” e “a
promogao da cidadania e a erradicagdo de todas as formas de discrimina¢io”
¢ a “promocdo dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade
e a sustentabilidade socioambiental’. Nas metas que propdem a
universalizacdo do ensino fundamental para toda a populacéo de 6 (seis) a 14
(quatorze) anos e do atendimento escolar para toda a populacédo de 15 (quinze)
a 17 (dezessete) anos, encontram-se, dentre as estratégias: a necessidade de
fortalecer o acompanhamento e o monitoramento do acesso, da permanéncia
e do aproveitamento escolar em situacGes de discriminacdo, preconceitos e
violéncias na escola e desenvolvimento de politicas de prevencdo a evasdo
motivada por preconceito ou qualquer forma de discriminacao, criando rede
de protecéo contra formas associadas de exclusao.
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A despeito do arcabouco legal, é evidente a reproducdo de praticas
escolares marcadas por desigualdades, intolerancia, discriminacdo e
invisibilidade de vivéncias, em especial de mulheres. Essa realidade contradiz
os principios fundantes do ensino e ameaca seriamente o direito a educacao,
bem assim contribui para a perpetuacdo de violéncia contra mulheres. Nos
dias atuais, diversas polémicas rondam a inclusdo de teméticas de violéncia
de género nos curriculos escolares. Nesse ponto, Borges e Borges (2018, p.
3) lecionam:

[...] enquanto projeto de lei, o PNE sofreu alteracBes por
intermédio de emendas, também no eixo sobre “redu¢do das
desigualdades e valorizagdo da diversidade”, incluindo-se ai as
questbes de género e sexualidade. Assim, em momento de
aprovacdo do PNE, puderam ser acompanhadas as votagdes
paradoxais durante a tramitacdo da matéria no Congresso
Nacional, entre 2011 e 2014, resultando na modificacdo do
enfoque anterior, de promog¢ao da “igualdade racial, regional, de
género e de orientagdo sexual”, para “cidadania e na erradicag@o
de todas as formas de discriminagdo”. A mudanc¢a no eixo da
reducdo das desigualdades desencadeou o inicio de uma
polémica que durou meses. Nesse cenario e como um efeito
doming, no final do primeiro semestre de 2015, data limite para
formulacBes/adequacBes dos demais planos, assistiu-se pela
midia a retirada macica, em diversos planos estaduais e
municipais de educagdo, de questdes relativas a género e
sexualidade, reacendendo a polémica sobre a inclusdo dessas
questdes em plenarios de camaras municipais e assembleias
legislativas do Brasil.

E certo que qualquer ndo concretizacdo das diretrizes incialmente
propostas esbarra, inadvertidamente, em polémicas envolvendo o termo
género, originadas em debates acerca de possivel “ideologia de género”, que
consiste na falsa crenca de que na escola, criancas estariam sendo ensinadas
a seguir determinada orientacdo sexual, que ndo fosse a categoria binaria de
homem e mulher tradicionalmente vista como padréo.

Esse argumento tem obtido amplo alcance na populacéo, tendo em
vista 0 crescimento dos movimentos de massa nas redes sociais. Tais
movimentos estdo associados ao avanco das pautas conservadoras e
neoliberais, além de servirem a interesses de grupos religiosos que veem na
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educacdo um local que esta combatendo a hegemonia e colocando em xeque
a continuidade das relagdes de poder (MIGUEL, 2016).

O termo ideologia de género vem sendo difundido no Brasil por
grupos de interesse comum, como a frente Evangelica Parlamentar, alguns
partidos politicos de direita com agendas neoliberais, algumas frentes da
Igreja Catodlica, grupos conservadores da sociedade e também setores
religiosos neopentecostais (SILVA; ALVES; VIDAL, 2020). O termo
tornou-se ainda mais debatido com o auxilio do Movimento Escola Sem
Partido, que surgiu no Brasil em meados de 2004 e no ano de 2014 tornou-se
projeto de lei que visa combater a suposta “[...] contaminagdo politico-
ideoldgica das escolas brasileiras, em todos os niveis: do ensino basico ao
superior (MIGUEL, 2016, p. 595). O termo ideologia de género, conforme
Silva, Alves e Vidal (2020, p. 77):

[...] se trata de uma expressdo ideoldgica que parte de uma
reacdo da igreja catdlica e grupos de direita aos avancos de
pautas politicas acerca dos direitos sexuais e reprodutivos. Tal
expressdo tem sido difundida, sobretudo, por grupos
evangélicos, com forte apoio de setores tradicionais da Igreja
Catdlica e grupos politicos conservadores. O autor aponta que
no campo da educacdo, tais grupos tratam as tematicas da
diversidade sexual e de género nas escolas como manipulagéo,
inversdo de valores e incentivo a homossexualidade. Essas
concepcdes se fundamentariam em uma nogdo nuclear de
familia e de natureza sexual, que caracterizam as discussdes de
género e sexualidade enquanto conteidos prevenientes de uma

doutrinacdo dos governos de esquerda.

Os defensores da existéncia da ideologia de género nas escolas estdo
inseridos na tradicional e conservadora concepcdo de familia nuclear,
caracteristica do sistema de dominagdo patriarcal, em que, conforme ja
ressaltado, os homens desenvolvem os seus papeis de provedores, enquanto
as mulheres restam as tarefas domésticas, a obediéncia servil e os cuidados
familiares. Conforme Miguel e Biroli (2014), essa configuracao de familia se
baseia na concepgdo de que as tarefas destinadas a homens e mulheres séo
definidas pelo sexo biologico e, além disso, rejeita a definicdo de género,
defendendo apenas a nogdo de sexo bioldgico e a dicotomia homem/mulher
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Como delineado acima, a legislacdo impde a ado¢éo de uma educacgéo
com perspectiva de género. Ainda, o conjunto das diretrizes educacionais no
Brasil aponta a necessidade de trabalhar questdes ligadas a género e
sexualidade desde a educacdo infantil até o ensino médio. Todavia, como
preconizado, a abordagem ndo deve ser focada em eventual padronizacdo de
comportamento, sob pena de perpetuacio das assimetrias de género. E
necessaria uma educacdo critica, pautada na autonomia dos sujeitos, na
liberdade de acesso a informacdo e ao conhecimento e, como veremos
adiante, no reconhecimento das diferencas e na promocéo dos direitos. Deve
ser pautada, ainda no enfrentamento e conscientizacdo das violéncias contra
mulheres.

Convém salientar que as diretrizes curriculares nacionais para
educacdo infantil afirmam, dentre seus principios, a necessidade de “construir
novas formas de sociabilidade e de subjetividade comprometidas com a
democracia e com o rompimento de diferentes formas de dominacéo etaria,
socioecondmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e religiosa.”
Logo, desde a educacdo infantil é recomendavel trabalhar temas ligados a
género e sexualidade. (Resolucdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009 — Fixa as
diretrizes curriculares nacionais para a educacéo infantil).

As diretrizes curriculares nacionais para o ensino fundamental de 9
(nove) anos afirmam, em seu artigo 16, que “os componentes curriculares e
as areas de conhecimento devem articular em seus contetdos (..) a
abordagem de temas abrangentes e contemporaneos” — e lista sexualidade e
género entre eles — que devem “permear o desenvolvimento dos conteudos da
base nacional comum e da parte diversificada do curriculo.” O parecer que
subsidia as referidas diretrizes acertadamente dispde:

[...] é também durante a etapa da escolarizagdo obrigatoria que
os alunos entram na puberdade e se tornam adolescentes. Eles
passam por grandes transformagdes biologicas, psicologicas,
sociais e emocionais. Os adolescentes, nesse periodo da vida,
modificam as relagGes sociais e os lagos afetivos, intensificando
suas relacBes com os pares de idade e as aprendizagens
referentes a sexualidade e as relagbes de género, acelerando o
processo de ruptura com a infancia na tentativa de construir
valores préprios. Ampliam-se as suas possibilidades
intelectuais, o que resulta na capacidade de realizacdo de
raciocinios abstratos. Os alunos se tornam crescentemente
capazes de ver as coisas a partir do ponto de vista dos outros,
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superando, dessa maneira, 0 egocentrismo proprio da infancia.
Essa capacidade de descentracdo € importante na construcdo da
autonomia e na aquisicdo de valores morais e éticos. (Resolugdo
n° 7, de 14 de dezembro de 2010 — Fixa diretrizes curriculares
nacionais para o ensino fundamental de 9 (nove) anos.

Percebe-se a intengéo de reforcar a relagdo entre as experiéncias em
género e sexualidade vivenciadas pelos e pelas estudantes em sua vida,
buscando a construcdo de valores proprios e conscientizando sobre a
importancia de aprender com a diferenca. E que a diferenca deve constituir
ferramenta pedagdgica que permite conhecer e reconhecer o outro — e a si
mesmo. Isso permitira o desenvolvimento de competéncias fundamentais
para a vida em uma sociedade democrética e plural.

As diretrizes curriculares nacionais para o ensino médio, em seu artigo
16, afirma:

0 projeto politico-pedagdgico das unidades escolares que
ofertam o Ensino Médio deve considerar: (...) XV- valorizacéo
e promocao dos direitos humanos mediante temas relativos a
género, identidade de género, raca e etnia, religido, orientacéo
sexual, pessoas com deficiéncia, entre outros, bem como
praticas que contribuam para a igualdade e para o enfrentamento
de todas as formas de preconceito, discriminacéo e violéncia de
todas as formas. (Resolucdo n° 2, de 30 de janeiro de 2012 —
Define Diretrizes curriculares nacionais para o ensino médio)

No dia 10 de junho de 2021 fez-se promulgar a Lei n°® 14.164. Essa
Lei representa um novo paradigma socioeducacional, porquanto cuida-se uma
politica publica educacional que visa a prevencdo da violéncia contra
mulheres. Ao lado das leis de indole criminal, temos agora uma lei de carater
essencialmente preventivo. A lei tem como objetivo abarcar, na forma de
temas transversais da educagdo basica, conteudos relacionados aos direitos
humanos e a prevengdo da violéncia familiar. De acordo com o autor do
projeto, essa lei é de extrema importancia porque, em longo prazo, sera capaz
de trabalhar a cultura da sociedade, a origem da violéncia e suas causas, nao
apenas os seus efeitos. O autor salientou, ainda, que o sentimento de
propriedade sobre as mulheres é a principal causa de feminicidios, sendo
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necessario descontruir isso desde a base (BAPTISTA, 2021). A lei ¢
importante (e necessario) avango na prevencao da violéncia. Todavia, cabera
a toda comunidade fiscalizar se as escolas terdo autonomia para desenvolver
as praticas educacionais que visem o combate a violéncia, incentivando,
também, a construcdo dessas acoes.

Ao conduzir o olhar para o sistema educacional, € necessario refletir
sobre as desigualdades entre mulheres e grupos vulnerabilizados,
principalmente nas questdes relacionadas a prevaléncia da dominacéo
masculina e das mais diversas opressdes, caracteristicas do patriarcado e
ainda tao presentes na atualidade. Opressfes que reforcam e fundamentam a
continuidade de discursos de dédio, de cunho machistas e miséginos, além de
perpetuarem a violéncia contra a mulher. As afinidades e identidades que
unem os grupos e distinguem suas demandas de outros, acabam resultando
em relacOes de desigualdades, preconceitos, exclusédo e discriminacao.

De fato, ndo ha reconhecimento e respeito pelos diferentes grupos
sociais, distintos do padréo universal e heteronormativo, o que enseja que seja
potencializado o espaco de luta pelo reconhecimento de novos direitos e
aprimoramento dos ja existentes, independentemente de racga, género, etnia,
religido, orientagdo sexual, etc. Como destacado, é notdrio que as questdes de
género e sexualidade ganharam um enfoque em legislacdes e politicas que se
unem tanto no segmento da educac¢ao quanto a outros campos, especialmente
no ultimo século. Mas isso, entretanto, ndo € seguranga de ocorrer mudancas
em relagdo aos comportamentos discriminatorios e preconceituosos que ainda
ocorrem nas escolas, no ensino superior, no trabalho, na familia e em outros
espacos sociais e culturais. Deste modo, com o intuito de contribuir com a
implementacdo da referida lei apresentaremos no proximo capitulos algumas
sugestdes para incorporacdo efetiva (e definitiva) da tematica no cotidiano da
escola.

3.2 PAULO FREIRE E BELL HOOKS: CONSCIENTIZACAO E
ENGAJAMENTO

Em seu livro “Conscientiza¢dao”, Paulo Freire (2016) registra a
finalidade da educacdo: promover a libertacdo das pessoas, propiciando o
reconhecimento dos sujeitos como agentes de sua propria historia. I1sso
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porque a educacao Visa, sobretudo, a transformacéo radical do sujeito, atraves
do processo de conscientizacdo. Como podemos compreender, as relacdes
entre homens e mulheres, no ambito do sistema capitalismo, sdo pautadas pela
exploracdo, dominagcdo e violéncia. Esses fatores reproduzem-se
sistematicamente, com incremento das desigualdades e violéncias. Apesar
dos avancos legais protetivos oriundos dos movimentos sociais, em especial
do movimento feminista, ainda & crescente e assustador os ndmeros de
violéncia contra as mulheres. A realidade, portanto, requer mudanca.

Acredita-se, assim, que professoras e professores devem educar para
outros mundos possiveis. Educar para outros mundos possiveis € educar para
superar as estruturas de dominacdo, com sua consequente ldgica de
desumanizagéo e “reificacdo”. Primeiramente, devemos partir do seguinte
pressuposto: 0 mundo que nos rodeia é um mundo inacabado, e isso implica
a denuncia da realidade opressiva e injusta, que segrega, violenta e mata
mulheres em todos os Estados desse pais. Compreender as relagfes que ddo
causa a dominacdo, violéncia e opressao €, na filosofia de Paulo Freire (2016),
0 primeiro estdgio do processo dialético de conscientizacdo e,
consequentemente de alteragcdo dessa realidade de violéncias. Inicia-se o
processo com a consciéncia ingénua, que é a consciéncia humana no grau
mais elementar de seu desenvolvimento, quando ainda estamos imersos por
completo nos fendmenos da natureza, sem o discernimento necessario para
aborda-los com posicionamento critico. O outro estagio, de primordial
importancia para 0 nosso estudo, € a consciéncia critica. Trata-se do
“conhecimento ou a percep¢do que consegue desocultar certas razdes que
explicam a maneira como os homens e as mulheres estdo no mundo. Ela
desvela a realidade, conduz os seres humanos a sua “vocagao ontologica” e
historica de humanizar-se” (GADOTTI, Moacir. Consciéncia e historia.
FREIRE, Paulo. Conscientizagdo. 2016, Sdo Paulo: Cortez).

Freire (2016, p. 55/56):

Uma das caracteristicas do homem € ser o Gnico a ser homem.
S6 ele é capaz de se distanciar do mundo. Somente o homem
pode ficar longe do objeto para admira-lo. Ao objetivar ou
admirar — entenda se admirar no sentido filoséfico -, os homens
sdo capazes de atuar conscientemente sobre a realidade
objetivada. E exatamente isso “a praxis humana”, a unidade
indissolGvel entre minha acéo e minha reflexo sobre o mundo.
Num primeiro momento, a realidade ndo se apresenta aos
homens como objeto que a consciéncia critica deles pode
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conhecer. Em outros termos, na aproximacgdo espontanea do
homem em relagdo ao mundo, a posicdo normal fundamental
ndo é uma posi¢do critica, mas uma posicdo ingénua. Nesse
ambito da espontaneidade, o homem, ao aproximar-se da
realidade, faz simplesmente a experiéncia da realidade na qual
se encontra, e que ele investiga.

E possivel afirmar que tomada de consciéncia ainda ndo é
conscientizagdo. E que esta resulta no desvelamento completo da realidade,
culminando, através da préatica, em engajamento histérico. Conscientizacao é,
pois, um processo que deve ser levado em conta no momento de adaptacéo
dos curriculos escolares a nova Lei n® 14.164/2021. Para isso, a introducao de
temas relacionados as causas da dominacdo, opressdao e violéncia €
primordial, pois eixo fundamental e substrato da prdpria consciéncia ingénua.
Assim, 0 material a ser criticado, objeto reflexivo e acdo de prética é, portanto,
0 proprio sistema sobre o qual se fundamenta as relacdes de desigualdade,
opressao, exploragéo e violéncias.

Desse exposto, 0 processo de conscientizagdo, em sua inteireza, é
primordial na prevencgédo da violéncia contra as mulheres a partir da Lei n°
14.164, de 10 de junho de 2021. Consideramos que a obra pedagdgica de
Paulo Freire fornece um referencial tedrico para implementagcdo do novo
paradigma socioeducacional. A obra nos aponta algumas “ideias-for¢a” que
conduzem a esse processo de conscientizacdo de alunas e alunos.

Segundo Freire (2016), o processo pedagdgico deve iniciar por uma
reflexdo acerca da posicédo das pessoas no mundo. Isso inclui uma analise do
contexto de vida dos sujeitos. Obviamente que, transportando essa “ideia-
forga” para nosso estudo, € preciso dizer que a educagdo deve ser precedida
por uma analise rigorosa acerca dos sistemas de dominagdo das mulheres.
Ainda, é preciso que os alunos estabelecam uma profunda relacdo dialética
com o contexto social em que est@o enraizados. No caso do Acre, a violéncia
contra as mulheres cresce a cada ano. Necessario, portanto, investigar as
causas dessas violéncias, comparando-as com os indices de desenvolvimento
social e econébmico. Importante, de igual modo, tomar conhecimento da
estrutura patriarcal que se estabeleceu, principalmente a oriunda dos povos
originarios, bem assim 0s discursos sexistas e machistas que ainda persistem.

Outra “ideia-for¢a”, segundo Freire (2016), consiste em proporcionar
ao homem (estudantes) que reflitam sobre condicdes espaco-temporais,

119



Thalles Ferreira Costa

mergulhando nelas com espirito revolucionario e critico. Nesse ponto
(FREIRE, 2016, p. 68):

E mediante reflexdo sobre sua situacdo, sobre seu ambiente
concreto, que o homem se torna sujeito. Quanto mais refletir
sobre a realidade, sobre sua situacdo concreta, mais ele
“emergira”, plenamente consciente, engajado, pronto a intervir
sobre e na realidade, a fim de muda-la. Uma educacédo assim —
cuja finalidade seja desenvolver a toma de consciéncia e a
atitude critica em virtude da qual o homem escolhe e decide —
liberta 0 homem, em vez de subjuga-lo, domestica-lo, coloca-lo
de acordo, como faz amitde a educagdo que vigora em grande
nimero de nagdes do mundo, visando a ajustar o individuo a
sociedade, bem mais do que a promove-lo em sua propria
trajetoria.

A construcdo do sujeito, mediante imersdo em seu contexto social, é
outra “ideia-for¢a”. A condicdo humana permite o discernimento da
existéncia de realidades existenciais exteriores. A capacidade de fazer essa
distincdo permite ao homem consciéncia de sua historicidade, porquanto
resulta em exercicio de uma inteligéncia, de um espirito critico, de um saber-
fazer (FREIRE, 2016). A consequéncia dessa construgédo e (FREIRE, 2016,
p. 70/71):

E por meio de suas relagdes que o homem se torna sujeito.
Exercendo sua capacidade de discernir, ele se descobre em face
desta realidade que ndo lhe é apenas exterior (alias, ele sé pode
estar em relagcdo com algo ou alguém que lhe é exterior, ndo
consigo mesmo), mas que também o desafia, o enfrenta, o
provoca. As relagbes do homem com a realidade, com seu
contexto de vida — quer se trate da realidade social, quer do
mundo das coisas da natureza — sdo relacdes de enfrentamento:
a natureza se opGe ao homem; ele se opde continuamente a ela;
as relagbes do homem com os outros homens, com as estruturas
sociais, sdo também relagdes de enfrentamento, na medida em
gue o homem é constantemente tentado, nas relagdes humanas,
a reduzir os outros homens a categoria de objetos, de coisas que
se utilizam para beneficio préprio.
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A resposta aos desafios faz nascer o sujeito, na medida em que o
impele a estabelecer relagbes humanas que ndo sejam de dominagao
(FREIRE, 2016). A partir da reflexdo dessa imersdo e dessas respostas aos
desafios do mundo circundante, o homem cria a sua cultura. Nesse ponto,
convém destacar o conceito de cultura para Paulo Freire (2016, p. 72/73):

A cultura — ao contrério da natureza, que nao € uma cria¢do do
homem — é a contribui¢do dada por ele & natureza. A cultura é
tudo o que resulta da atividade humana, do esforco criador e
recriador do homem, de seu trabalho para transformar e firmar
relagdes de dialogo com os outros homens. Constitui também a
aquisicdo sisteméatica da experiéncia humana, mas uma
aquisicdo critica e criadora — e ndo uma justaposicdo de
informagOes que seriam apenas armazenadas na inteligéncia ou
na memoria, € ndo “incorporadas” em todo o ser e em toda a vida
do homem. Nesse sentido, pode-se dizer que o0 homem se cultiva
e cria a cultura no ato de firmar relagdes, no préprio ato de
responder aos desafios que a natureza lhe apresenta, como
também no ato mesmo de criticar, de incorporar em seu préprio
ser e de traduzir numa acdo criativa o produto da experiéncia
humana feita pelos homens que o rodeiam ou que o precederam.

A partir disso, as alunas e alunos estardo aptos a produzirem e fazerem
historia. E que o homem n&o é s6 criador de cultura, mas produtor de histdria
(FREIRE, 2016). Partindo do pressuposto que alunos e alunas, em seu
processo de conscientizagdo, refletem e mudam as praticas culturais, fazem,
portanto, historia. A educacdo voltada a conscientizacao das desigualdades de

género pode promover uma “nova historia”. E que, segundo Freire (2016, p.
73):

A histéria — historia na acepg¢do plena do termo; historia de todo
0 povo, e ndo apenas dos exércitos e governos -, com efeito, nada
mais é do que a série de respostas que os homens ddo aos
desafios com que se deparam, provenientes da natureza, dos
outros homens e das estruturas sociais. Ela nada mais é do que a
busca do homem — mediante a resposta a esses desafios e as
relacGes que estabelece com os outros homens — de ser cada vez
mais homem.
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E preciso, pois, levar aos estudantes mecanismo de captar os temas e
tarefas urgentes de cada época, porquanto ‘“historia nada mais ¢ do que uma
série de épocas caracterizadas por aspiragdes, necessidades, valores, “temas”
em busca de realizacdo” (FREIRE, 2016, p. 74). O tema urgente ¢ prevenir a
violéncia contra mulheres. Tal tema deve, portanto, ser captado pelos projetos
pedagdgicos. Somente com essa atitude € possivel mudar a ordem das coisas.
Isso porque “o homem faz histoéria a medida que, apreendendo os temas de
sua epoca, realiza as tarefas concretas que pressupdem a realizacdo desses
temas” (FREIRE, 2016, p. 74). Ainda, o homem faz historia “a medida que,
na emergéncia de novos valores, quando novos temas se impdem, sugere uma
formulagdo nova, uma mudanga na maneira de ser e de agir, nas atitudes e
comportamentos”. (FREIRE, 2016, p. 74).

Por fim, Paulo Freire nos apresenta uma Ultima e definitiva “ideia-
forca”, qual seja: “¢ necessario que a educacdo seja adaptada — em seu
contelido, seus programas e métodos — ao objetivo que se persegue, que é
permitir ao homem tornar-se sujeito, construir-se como pessoa, transformar o
mundo, firmar relagc6es de reciprocidade com os outros homens (...)”. A nova
Lein®14.164, de 10 de junho de 2021 se orienta com base nessa “ideia-for¢a”.

A unido das “ideias-for¢a” com a pratica, ensejarda uma educacao
problematizadora, que tem como sustentaculo a criatividade e a reflexdo
verdadeira sobre 0 mundo circundante, em especial dos sistemas vigentes de
dominacdo e da violéncia simbodlica, representada pela totalidade da
dominacdo masculina. A educacéo critica e reflexiva parte do pressuposto que
todos somos seres em transformacdo, inacabados, incompletos e
contingentes, e vivemos em uma realidade igualmente incompleta. Esse ponto
deve ser introjetado nos curriculos escolares, pois a consciéncia de nosso
“inacabamento e, nesse inacabamento, bem como na consciéncia que tém
dele, encontram-se as préprias raizes da educagdo como fendmeno puramente
humano” (FREIRE, 2016, p. 134).

A educacéo com perspectiva de género, visando prevenir a violéncia
contra mulheres deverad se refazer diuturnamente na praxis, por meio do
didlogo engajado. Isso porque ndo ha de sustentar uma modelo em que a
professora ou professora sdo sujeitos-narradores e 0s alunos pacientes — e
estaticos. Devemos, na busca de efetivagdo da Lei n® 14.164, de 10 de junho
de 2021, nos embasar em uma proposta de transformacdo, com a figura do
educador humanista — comprometido com a evolucdo dos alunos, amparado
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por um pensamento critico e propiciador de uma educacdo de carater
continuo, sempre em movimento. E a educagio problematizadora, cujo
didlogo é a propria esséncia da acdo revolucionario em direcdo a
transformacéo de suas diretrizes (FREIRE, 2016).

O dialogo, por sua vez, é possibilidade de reconhecimento do outro,
intermediado pelo mundo, para nomear esse mundo (FREIRE, 2016). O
diadlogo é caminho pelo qual os sujeitos encontram significados e constroem
0 mundo. Dessa feita, essencial o didlogo com as vivéncias na escola,
porquanto somente ele é capaz de propiciar engajamento num pensamento
critico — e transformador -, pautado, em nossa época, infelizmente, por
histdrias de opressao, dominacéo e violéncia contra as mulheres. A partir do
engajamento, com vistas a consecucao de um projeto revolucionario,
podemos falar em uma praxis transformadora a partir do sistema educacional.
E que, como leciona Freire “o projeto revolucionario conduz a uma luta contra
as estruturas opressoras e desumanizadoras” (2016, p. 145).

No ambiente da sala de aula, com a incluséo da temética nos curriculos
escolares, € imprescindivel encorajar a¢fes culturais, pautadas no que Freire
denomina pedagogia da denuncia e de anuncio, ou seja, aquela onde o sujeito
oprimido tenha consciéncia plena da realidade que lhe é negada, permitindo,
assim, a acdo de refutar a cultura dos dominadores, no nosso caso a
dominacdo masculina, a ordem patriarcal e as praticas “reificantes”. Os
estudantes serdo conduzidos a uma situacédo em que deverao, constantemente,
problematizar as situagdes existenciais calcadas na opressdo, dominagéo e
violéncia.

A educacédo proposta por Paulo Freire € atual e vai ao encontro das
possibilidades de incorporacéo, nas praticas curriculares, de temas relativos a
prevencdo da violéncia contra as mulheres. Isso porque consiste em solida
base tedrica que possui a finalidade de romper com paradigmas de
dominacéo.

No mesmo sentido, a experiéncia de bell hooks na docéncia foi
fundamental para o seu estudo acerca de formas alternativas de pensar o
ensino. A autora defende que na sala de aula, alguns fatores devem ser
considerados, tendo em vista que o entusiasmo depende do interesse dos
outros, da oitiva de suas vozes e reconhecimento de suas presencas. A luz
disso, uma pedagogia radical precisa estar voltada ao reconhecimento de
todos 0s sujeitos, tendo em vista que nos moldes tradicionais — forma
conservadora em que 0s sujeitos se acostumaram a ter/ver o aprendizado — 0s
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alunos acham necessaria apenas a presenca dos professores, invisibilizando
as demais identidades (HOOKS, 2013).

As praticas pedagogicas de bell hooks partem da ideia de que a sala
de aula € um campo de possibilidades, em que os professores atuam em prol
da liberdade e da criatividade, encarando a realidade dos seus alunos ao passo
que também buscam, concomitantemente, transgredir e quebrar fronteiras
impostas. Dessa forma, suas propostas pedagdgicas nascem da comunhéo
entre “as pedagogias anticolonialista, critica e feminista, cada uma das quais
ilumina as outras” (HOOKS, 2013, p. 20). Por este viés, essas praticas na
educacdo possibilitam que sejam analisados, de forma contundente, 0s
sistemas de dominacdo que ainda persistem e acabam legitimando
desigualdades, diante de uma parcialidade que beneficia apenas as classes e
grupos dominantes, mas ndo as populacdes oprimidas. Essa abordagem € de
grande relevancia, principalmente quando se tratar de alunos em situagéo de
vulnerabilidade social, pois é possivel transformar a experiéncia de ensino em
sala de aula, de modo que o professor pense em estratégias coletivas para
ampliar as poucas possibilidades existentes para esses grupos sociais.

A educacdo com perspectiva de género, que trabalhe conjuntamente
questdes transversais como a pluralidade cultural, questdes étnico-raciais,
relagdes de poder e diferencas sociais, etc., € capaz de tracar novos meios de
se pensar a educacdo por um sistema capitalista-racista-patriarcal, que busca
formar cidaddos que reproduzam as desigualdades ja existentes. Essa
pedagogia propicia, portanto, engajamento. Propde, igualmente, uma
transformacdo no aprendizado, que incentive 0 pensamento critico e que
aumente as possibilidades, principalmente para 0s sujeitos em
vulnerabilidade, o que ¢, indiscutivelmente, uma forma inovadora e
libertadora de se pensar na educacdo e de proporcionar, também a
emancipacao das mulheres (HOOKS, 2013).

A autora, em sua obra “Ensinando a Transgredir: a educa¢do como
pratica da liberdade” (2017) cita a teoria de Paulo Freire inimeras vezes e
registra que a “educacdo como pratica de liberdade é um jeito de ensinar que
qualquer um pode aprender (HOOKS, 2017, p. 25). O papel das professoras
e professores comprometidos com essa pedagogia € o de transgredir a relacéo
vertical da educacao bancaria, com seu método de comunicar informacdes e
contetdos didaticos.

Bell hooks conclama que a educacéo seja realizada horizontalmente,
propiciando um processo de crescimento intelectual, psiquico e emocional

124



EDUCAGAO E GENERO: PERSPECTIVAS A PARTIR DA LEI N° 14.164/21

dos estudantes. bell hooks registra que a educacdo deve ser libertadora,
pautada no engajamento necessario por parte dos professores e na valoracéo
da experiéncia dos alunos. Assim, a educacgao precisa apresentar-se Como uma
luta contra curriculos e métodos de ensino que reforcem os sistemas de
dominacdo. Para uma efetiva mudanca das estruturas de dominacdo, €
necessario 0 reconhecimento intersubjetivo e da diversidade cultural. A
proposta aponta para uma desconstrucdo das epistemologias antigas, com a
promogéo de uma transformacdo das salas de aula. Esta, por sua vez, precisa
ser transformada em um modelo de inclusdo, que ndo encontra respaldo na
nocao universal de experiéncias e pensamentos. As professoras e professores
devem desaprender o patriarcado e o0 racismo e aprender para ensinar em sala
de aula temas como colonialismo e estudos de género.

Nesse ponto, hooks enfatiza (2017, p. 22) “os educadores t€ém o dever
de confrontar as parcialidades que tém moldado as praticas pedagdgicas em
nossa sociedade e de criar novas maneiras de saber, estratégias diferentes para
partilhar o conhecimento”.

E digno de nota que a pedagogia engajada é uma expressdo de
ativismo politico, porque busca banir o método tradicional de ensino.
Devemos olhar para a sala de aula como um campo de possibilidades,
buscando abertura para o futuro.

3.3 AS CONTRIBUICOES DA TEORIA DO RECONHECIMENTO

O termo “reconhecimento” ¢, no debate contemporaneo, vinculado as
concepgdes de justica. O conceito € abordado sob diversos aspectos. Dentre
eles: a) reconhecimento como forma de autorrealizacdo; b) reconhecimento
como tolerancia; ¢) condicdo intersubjetiva para a promocgao da paridade de
participacao e, d) reconhecimento como consideracdo do interlocutor.

A nocdo de autorrealizacdo é imprescindivel a promocéo da justica.
Para Axel Honneth (2003), o conceito de reconhecimento € fundamental a
compreensdo de processos sociais que visam a superacdo de situacoes
desrespeitosas, na medida em que oferece um “locus™ para pensar o que ¢
justo. A pratica do reconhecimento perfaz-se com construcées intersubjetivas,
originarias no permanente contato com o outro. E certo que, em inimeros
casos, 0s sujeitos se deparam com situagfes em que sdo estigmatizados e
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humilhados. N&o € raro que mulheres sejam constantemente humilhadas e
inferiorizadas, inclusive com argumentos de ordem bioldgica. Tais condutas
geram, igualmente, reificacdo e sdo tematizados como injustos. Tal fato
demanda, portanto, transformacéo. Honneth leciona que a autorrealizagao se
constrdi ao longo dos processos de integracdo social, 0s quais permitem, ou
negam, aos sujeitos o desenvolvimento de uma autorrelacdo saudavel. Em
consonancia com o autor, nas sociedades ocidentais contemporaneas ha trés
dimenséo de autorrealizagdo. Sao elas: o amor, os direitos e a estima social.
O amor se baseia em vinculos afetivos fortes e duradouros, que sdo essenciais
e condicdo seminal para o surgimento da autoconfianca.

A consagracao dos direitos deve ser pautada pelo principio de uma
igualdade universal, atribuidas a todos os seres humanos por conta téo
somente de sua condicdo humana, dela dependendo a experiéncia do
autorrespeito. A estima social, por sua vez, envolve uma igualdade de
possibilidade de vir a ser estimado por eventuais contribuicdes a realizacdo
de objetivos sociais. Essas trés dimensdes sdo fundamentos que nos permite
avaliar as condi¢des de autorrealizacdo de um individuo.

Com base nessas trés dimensdes Honneth (2003) elenca trés formas
de desrespeito capazes de obstaculizar a autorrealizagdo. S&o elas: a)
violéncias fisicas que impedem os sujeitos de disporem livremente de seus
corpos; b) denegacédo de direitos de igualdade; c) depreciacdo de sujeitos.
Todas essas formas de desrespeito sdo capazes de engendrar lutas por
reconhecimento.

Com base no exposto, € possivel afirmar que muitos conflitos sociais
sdo motivados por sentimento de indignacdo moral, que é oriunda da
percepcao de que expectativas sociais foram frustradas mediante a ruptura de
regras universais. Contudo, o autor preceitua que a ruptura deve ser fruto de
acao de terceiros, as condicBes sociopoliticas e culturais sdo propicias a
interpretacdo das rupturas como injustas e as formas de desrespeito sdo
dirigidas a um grupo inteiro. Com isso, é possivel incluir, como forma de
desrespeito, a constante invisibilizacdo, dominacao e opressdo das mulheres.
As raizes da opressao e da violéncia, na perpectiva de Honneth, podem situar-
se na dimensao do desrespeito e, consequentemente, da ndo autorrealizacdo
das mulheres.

A auséncia da educagdo com perspectiva de género pode encerrar
pratica sistematica de desrespeito, pois impeditiva de autorrealizacdo. E que,
como sabido, as relagdes de género sdo construidas socialmente, portanto,
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apreendidas pelas pessoas. No processo educacional é imprescindivel romper
estigmas e preconceitos que gerem desrespeito e violéncia. Nesse ponto, a
partir do momento em que constatamos que a auséncia de educacdo com
perspectiva de género constitui desrespeito, € importante sublinhar que
estamos tratando de uma situacdo configuradora de conflitos sociais. Assim,
a continua luta por autorrealizacdo, além de permitir a evolu¢do moral da
sociedade, assegura a progressiva inclusdo dos sujeitos nos processos sociais,
inclusive dissolvendo praticas reificantes.

Adotar as dimens@es da autorrealizacao nas praticas pedagdgicas pode
ser um caminho de prevencdo as violéncias e reducdo das desigualdades de
género. O ensinar com perspectiva de género implica criacdo de lacos
afetuosos, reconhecimento de direitos e estima social. Registre-se que tal
afirmativa vai ao encontro das pedagogias de Paulo Freire e bell hooks.

O reconhecimento também pode ser visto como tolerancia. Nesse
ponto, o argumento é de Anna Elisabeta Galeotti (2002). A autora leciona que
os Estados liberais foram edificados sobre a base da toleréncia, entendendo-a
como uma espécie de esforco individual para suportar diferencas
experenciadas privadamente. Galeotti (2002) propde uma “dupla extensao da
nogdo liberal: primeiro, uma extensdo espacial do dominio privado ao
publico, e, segundo, uma extensdo de semantica do sentido negativo de ndo
interferéncia ao sentido positivo de aceitagdo e reconhecimento” (2002, p.
10).

A tolerancia se revela fundamental quando grupos minoritarios sdo
alvo de preconceitos que minam as bases do autorrespeito e da autoestima.
Sujeitos estigmatizados devem questionar as tradi¢des existentes a partir do
ideal da justica social. Essa luta pode promover uma tolerancia publica,
garantindo o reconhecimento da diferenga. (GALEOTTI, 2002). Nesse
aspecto, reconhecimento é uma politica de identidade que afirma
publicamente identidades coletivas de grupos excluidos, assegurando-lhes
apoio e protecdo. O alvo, aqui, € uma afirmacéo coletiva.

No contexto da educagdo com perspectiva de género tal conceito
implica incluir o conhecimento e afirmacdo da diferenca que existe entre
homens e mulheres, em especial a construgdo social que a estigmatiza e a
coloca em lugar de inferioridade. O conhecimento dessa situacao,
possibilitada pela apreensdo das causas de dominacdo e desigualdades, é
capaz deconduzir ao reconhecimento do grupo de mulheres como grupo
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minoritario, o que pode desaguar em afirmacdo coletiva desse grupo e
conquista de direitos.

A terceira abordagem do conceito é oriunda do pensamento de Nancy
Fraser. Para ela, o reconhecimento deve ser pensado como condi¢do
intersubjetiva para a promogao da paridade de participacdo (FRASER, 1997).
A autora atenta-se para a insuficiéncia do conceito de reconhecimento,
porquanto o debate exclui categorias como exploracdo, marginalizacédo
econdmica e privagdo. Segundo a autora as “teorias da justica devem-se tornar
tridimensionais, incorporando a dimensdo politica da representacdo ao lado
da dimensdo econdmica da distribuicdo e da dimensdo cultural do
reconhecimento (FRASER, 2009b, p. 17). Para além da autorrealizacdo o
sujeito deve ser possuidor de direitos sociais e com cidadania plena. A
educacdo com perspectiva de género é via de emancipa¢do e empoderamento,
bem assim condicédo para exercicio de cidadania.

A guarta abordagem trata o reconhecimento como consideracdo do
interlocutor. E uma concepcdo dialdgica. Nesse ponto, o reconhecimento
configura-se como processo travado no campo da linguagem, por meio do
qual se constroem definicdes e politicas justas. O primordial nessa concepcéo
é a consideracdo do outro em uma troca discursiva que possibilite a
construcdo conjunta de um contexto mais propicio a configuracdo de normas,
valores e decisbes considerados justos. O dialogo € mecanismo capaz de
assegurar o éxito do processo de construcdo e afirmacao das identidades. No
processo pedagdgico, o didlogo e a consideracdo das vivéncias multiplas séo
capazes de encampar essa abordagem.

Nesse ponto, vamos deter no pensamento de Axel Honneth, pois
entende-se que o mesmo deve ser levado para agdo pratica no contexto dos
curriculos escolares e implementacdo da politica publica prevista na Lei n°
14.164, de 10 de junho de 2021.

Honneth trata do reconhecimento em seu livro Lutas por
Reconhecimento: a gramatica moral dos conflitos sociais (2003). No primeiro
momento, 0 autor se dedica resgatar os argumentos originais do filésofo
Hegel. Honneth (2003) ressalta que Hegel conclui que a luta de “todos contra
todos”, descrita pelos contratualistas, em verdade tem como fundamento ético
a luta pelo reconhecimento de dimensbes da intersubjetividade humana,
sendo o conflito pelo reconhecimento um instrumento de aperfeicoamento do
ser humano.
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[...] se os sujeitos precisam superar as relagBes éticas nas quais
estdo originariamente, visto que ndo véem plenamente
reconhecida sua identidade particular, entdo a luta que procede
dai ndo pode ser um confronto pela pura auto-conservacao de
seu ser fisico; antes, o conflito pratico que se acende entre os
sujeitos € por origem um acontecimento ético, na medida em que
objetiva o reconhecimento intersubjetivo das dimensdes da
individualidade humana. Ou seja, um contrato entre 0os homens
ndo finda o estado precario de uma luta por sobrevivéncia de
todos contra todos, mas, inversamente, a luta como m médium
moral que leva a uma etapa mais madura da relacdo ética
(HONNETH, 2003, p. 48)

A teoria de Hegel que inspirou Honneth preceitua que a interagéo
social o respeito ao outro sdo meios de aperfeicoamento e formacdo do
sujeito. Contudo, para que se possa falar em formacdo do sujeito e seu
aperfeicoamento é necessario trés etapas de relaces sociais em que a certeza
do respeito ao outro poderia se formar: a) nas relagdes amorosas, em que 0
sujeito aprende a se conceber como completo apenas no outro; b) nas relacdes
de competicdo entre sujeitos, em que se aprende a respeitar o outro e a Si
mesmo; ¢) na comunidade ética, em que o sujeito aprende a valorizar o outro
e espera a valorizacdo de si mesmo. Apés essa constatacdo, o autor traz o
conceito para o espaco pratico, aproximando-o da realidade social.

Contudo, o autor assume que sua teoria € um processo de
individuacao pelo reconhecimento. Esse processo se da em sucessivas etapas
e a ideia de uma luta, de um conflito que medeia cada uma dessas etapas.
Vejamos:

[...] Mas, com vista a relacdo de reconhecimento que Hegel
introduziu em seu modelo evolutivo como uma segunda etapa,
sob o conceito genérico de “direito’, a concepgdo de ‘outro
generalizado’ ndo representa apenas uma complementagdo
tedrica, mas também um aprofundamento objetivo: reconhecer-
se reciprocamente como pessoa de direitos significa que ambos
0s sujeitos incluem em sua propria acdo, com efeito de controle,
a vontade comunitaria  incorporada nas  normas
intersubjetivamente reconhecidas de uma sociedade [...] Mead
coincide com Hegel também na constatacdo de que a relagao
juridica de reconhecimento é ainda incompleta se ndo puder
expressar positivamente as diferengas individuais entre os
cidaddos de uma coletividade. [...] Assim como Hegel em
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relacdo ao processo de formagdo da ‘vontade comum’, Mead
concebe a evolucdo moral das sociedades como um processo de
ampliagdo gradual do conteldo do reconhecimento juridico;
ambos o0s pensadores estdio de acordo quanto ao
desencadeamento historico e potencial da individualidade pela
via de um aumento de espaco de liberdade juridicamente
concedida. Da mesma maneira que Hegel, Mead também vé com
motor dessas modificacdes geridas numa luta através da qual os
sujeitos procuram ininterruptamente ampliar a extensdo dos
direitos que lhes s8o intersubjetivamente garantidos e, nesse
sentido, elevar o grau de autonomia pessoal. (HONNETH, 2003,
p. 138-145)

Com base nesse manancial tedrico Honneth aborda sua tipologia do
reconhecimento:

O nexo existente entre a experiéncia de reconhecimento e a
relacdo consigo proprio resulta da estrutura intersubjetiva da
identidade pessoal: os individuos se constituem como pessoas
unicamente porque, da perspectiva dos outros que assentem e a
encorajam, aprendem a se referir a si mesmos como seres a que
cabem determinadas propriedades e capacidades. A extensao
dessas propriedades e, por conseguinte, o grau de
autorrealizagdo positiva crescem com cada nova forma de
reconhecimento, a qual o individuo pode referir a si mesmo
como sujeito: desse modo, estd inscrita na experiéncia do amor
a possibilidade de autoconfianga, na experiencia do
reconhecimento juridico, a do autorrespeito em por fim, na
experiéncia da solidariedade, a da autoestima. (HONNET, 2003,
contracapa)

O reconhecimento pelo amor refere-se a criacdo de lagos afetivos
profundos. Honneth (2003) recorda que, em Hegel, o mecanismo do
reconhecimento pelo amor se expressa na formula “ser-Si-mesmo em outro”,
com o qual ele indicava que, na experiencia reciproca da dedica¢do amorosa,
dois sujeitos se sabem unidos e identificados entre si pelo fato de serem
carente um dos outros.

Honneth, ao desenvolver seu argumento, recorre a categorias da
Psicologia, em especial ao processo de desenvolvimento infantil. Como
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ilustracdo, Honneth utiliza-se do conceito de dependéncia absoluta de Donald
Winnicott. Esse conceito refere-se ao fato de mae e bebé desenvolverem uma
relacdo simbiotica. A dependéncia e a caréncia da crianca, aliada ao
envolvimento completo da mée para lhe satisfazer todas as necessidades,
fazem com que ndo exista um limite de individualidade entre eles. Aos
poucos, por volta dos seis meses de idade da crianga, a mée retorna aos
afazeres da vida diaria e a crianca precisa se acostumar com a auséncia da
mée. A crianga passa a viver uma experiéncia de relativa independéncia e vé
na made ndo mais uma continuacao de si mesmo, mas um objeto com direitos
proprios. Como resposta a essa nova situacédo, ele elabora dois mecanismos:
destruicdo da mée e elei¢do de um objeto transicional (HONNETH, 2003).

O autor detecta que, nessa fase, a crianca passa a ter algumas atitudes
agressivas com a mae. Cuida-se de uma espécie de luta, que faz com que ela
tenha mais clara a realidade de que sua méde é um ser independente, com
demandas préprias. A mae aceita o processo pelo qual a crianca esta
passando, sem deixar de Ihe dispensar carinho e cuidados. A certeza de
continuar sendo cuidado e amado, mesmo tendo tomado consciéncia de serem
ambos, mae e filho, seres distintos, é que faz com que a crianca amadureca e
vivencie sua primeira experiéncia de reconhecimento reciproco.
(HONNETH, 2003)

O segundo ponto cuida-se do apego aos objetos transicionais. Consiste
na assuncdo pela crianca de uma relagdo com um objeto. A relacdo
estabelecida oscila de uma relagdo simbiotica em que o objeto é amado com
ternura @ momentos de destruicdo. Nesse momento, a crianga desenvolve a
“capacidade de estar s6”, de se sentir separada da mae. A “capacidade de estar
s6” depende da confianca da crian¢a na durabilidade da dedicacdo materna.
Dessa forma, pode-se chegar ao tipo de autorrelagdo que um individuo
desenvolve quando se sente amado por uma pessoa independente pela qual
sente também amor: a autoconfianca (HONNETH, 2003).

A partir desse ponto, Honneth defende que “é possivel partir da
hipétese de que todas as relagcbes amorosas sdo impelidas pelas
reminiscéncias inconscientes da vivéncia de fusdo originaria, que marcaram
mae e filho nos primeiros meses de vida” (HONNETH, 2003, p. 174). Para
ele, o estado de “ser-um simbiodtico” conduz o sujeito a experiéncia de estar
plenamente satisfeito, de modo que mantém nos sujeitos, durante toda a vida,
a vontade de estar fundido em outra pessoa. Contudo, esse desejo de fusdo
somente se converte em um verdadeiro sentimento de amor se for frustrado a
tal ponto pelo confronto com a experiéncia inevitavel da separacdo que se

131



Thalles Ferreira Costa

passe a incluir nesse proprio desejo de fusdo, de modo constitutivo, o
reconhecimento do outro como pessoa independente. O amor traz desde o
principio o elemento do conflito, da luta, de uma tensdo de caracteristica
dialogica, reciprocidade que acompanhard também os padrGes de
reconhecimento (HONNETH, 2003).

O reconhecimento pelo Direito se traduz na condicdo de que somente
nos sentimos na qualidade de pessoas possuidoras de direitos quando
conhecemos as nossas obrigacdes para com os outros. E quando conhecemos
essas obrigacBes para com 0s outros e as cumprimos que temos a expectativa
de que essas mesmas obrigacdes serdo respeitadas pelo “outro” em sentido
inverso. O Direito uniria os homens em um laco de igualdade, materializado
no jugo de sua obediéncia (HONNETH, 2003).

Nesse ponto, extrai-se do pensamento de Honneth que os sujeitos de
direitos se reconhecem mutuamente porque, submetidos as mesmas leis de
carater geral e possuidores de autonomia individual para decidir
racionalmente entre as normas. Todos sdo sujeitos de Direito em pé de
igualdade porque protagonizaram um pacto racional imputéavel a todos, no
qual se decidiu que categorias determinam que alguém seja um sujeito de
direitos.

A capacidade que faz com que 0s seres humanos se respeitem uns aos
outros porque sao vinculados a uma mesma lei é justamente a imputabilidade
moral de cada um, e esta se funde em um procedimento racional, um acordo
de vontade livres, em que se decide quais as propriedades de uma pessoa que
possa estar no palco das decisbes publicas em pé de igualdade. Essas
propriedades, porque pactuadas por todos, a todos vinculam. Nesse sentido,
o Direito permite que se reconheca um ser humano como sujeito de direitos,
como pessoa, independentemente de nossa estima e de nossa admiragdo por
ela, justamente porque “ter de reconhecer todo outro ser humano como uma
pessoa significa, entdo, agir, em relacdo a ele do modo a que nos obrigam
moralmente as propriedades de uma pessoa” (HONNETH, 2003, p. 186).

O autor destaca que a prépria evolucdo dos direitos fundamentais se
da numa perspectiva de luta pelo reconhecimento. Vejamos:

A ampliacéo cumulativa de pretens6es juridicas individuais, com
a qual temos que lidar em sociedades modernas, pode ser
entendida como um processo em que a extensao das propriedades
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universais de uma pessoa moralmente imputével foi aumentando
passo a passo, Visto que, sob a pressdo de uma luta por
reconhecimento, devem ser sempre adicionados novos
pressupostos para a participacdo da formacdo racional da vontade.
[...] para poder agir como uma pessoa moralmente imputavel o
individuo ndo precisa somente da protecdo juridica contra
interferéncias em sua esfera de liberdade, mas também da
possibilidade juridicamente assegurada de participagdo no
processo publico de formagdo da vontade, da qual ele faz uso,
porém, somente quando lhe compete a0 mesmo tempo um certo
nivel de vida. Por isso, nos ltimos séculos, em unidade com os
enriquecimentos que experimenta o status juridico do cidadao
individual foi-se ampliando também o conjunto de todas as
capacidades que caracterizam o ser humano constitutivamente
enquanto pessoa: nesse meio-tempo, acrescentou-se  as
propriedades que colocam o sujeito em condices de agir
autonomamente com discernimento racional uma medida minima
de formacdo cultural e de seguranca econdmica. Reconhecer-se
mutuamente como pessoa de direito significa hoje, nesse aspecto,
mais do que podia significar no comeco do desenvolvimento do
direito moderno: entrementes, um sujeito é respeitado se encontra
reconhecimento juridico ndo s6 na capacidade abstrata de poder
orientar-se por normas morais, mas também na propriedade
concreta de poder merecer o nivel de vida necesséario para isso.
(HONNETH, 2003, p. 189-193)

A terceira esfera de reconhecimento € o da solidariedade e estima
social. Essa forma de reconhecimento se apresenta em sua origem lado a lado
com a segunda esfera de reconhecimento, porquanto se o Direito somente
pode ser estruturado em seu principio basico universalista como resultado do
afastamento entre o reconhecimento de direitos e as formas de estima social,
ao mesmo tempo, fez-se necessario que existisse “um tipo particularmente
exigente em temos normativos, de comunidade de valores, em cujo quadro
toda forma de reconhecimento por estima esta incrustada” (HONNETH,
2003, p. 199). E uma espécie de reconhecimento social, pois valoriza as
singularidades de cada sujeito. Esse reconhecimento, frise-se, € baseado em
um conjunto de critérios socialmente construidos do que seja uma “boa vida”,
isto é, baseia-se em um conjunto de valores socialmente compartilhados, que
acaba por coincidir com a autocompreensdo cultural de uma sociedade.
Conforme explica Honneth:

[...] enquanto o direito moderno representa um médium de
reconhecimento que expressa propriedades universais de sujeitos
humanos de maneira diferenciadora, aquela segunda forma de
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reconhecimento requer um médium social que deve expressar as
diferencas de propriedades entre sujeitos humanos de maneira
universal, isto é, intersubjetivamente vinculante. Essa tarefa de
mediacao é operada, no nivel social, por um quadro de orientagdes
simbolicamente articulado, mas sempre aberto e poroso, no qual
se formulam os valores e objetivos céticos, cujo todo constitui a
autocompreensdo cultural de uma sociedade. (HONNETH, 2003,
p. 199-200)

Honneth concebe a esfera da solidariedade como uma combinacao
entre a formac&o intersubjetiva de valores comuns e a pluralidade de opgdes
e capacidades para a realizacdo desses valores. A luta por reconhecimento na
esfera da estima social seria a luta por respeito a uma determinada forma de
vida. O reconhecimento nessa terceira esfera somente se da por meio de uma
articulacdo grupal, capaz de mostrar os valores de uma dada forma de vida
como legitimos, o que instaura na sociedade uma luta permanente pela
valorizagdo simbdlica das normas e dos valores de cada um dos grupos
capazes de se organizar.

E importante salientar que a cada modalidade de reconhecimento
corresponde uma esfera de desrespeito: na esfera do amor, 0s maus-tratos; na
esfera do Direito, a privacdo dos direitos, quando o sujeito € colocado em
situacdo de desigualdade diante de seus pares; na esfera do reconhecimento
social, a injuria ou desvalorizacdo moral. Os desrespeitos sdao maléficos a
qualquer forma coletiva de vida, afetando a construcdo da identidade e
personalidade dos sujeitos. Entendemos que o desrespeito as esferas de
reconhecimento é obstaculo & afirmacéo do sujeito-ativo mulher. E que o néo
reconhecimento teria como consequéncia, no plano do sujeito, o prejuizo ao
pleno desenvolvimento subjetivo do sujeito; entretanto, a consequéncia no
plano coletivo seria a geragdo de um ambiente social conflitual, impulsionado
pelo sentimento de exclusdo e injustica vivenciado pelo grupo néo
reconhecido.

Podemos concluir que o reconhecimento, em suas trés esferas, deve
ser levado em conta no momento da criacdo de préaticas pedagdgicas, visto
que sdo instrumentos para consecucdo da conscientizagdo e engajamento e
promocéo de uma Educacao Transformadora de Género.
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3.4 IMPLEMENTACAO DA LEI N° 14.164/21

Thomas Dye (1984) cunhou a célebre frase que sintetiza o que é
politica publica: o que o governo escolhe ou ndo fazer. Politica publica é o
campo do conhecimento que estuda as acGes e omissdes de um governo
perante determinado problema, visando muitas vezes propor novas a¢fes ou
mudancas de rumo nas a¢bes em curso (AGUM, Ricardo et al., 2015, p. 15,
16). Os problemas existentes no meio social sdo inimeros. Todavia, apenas
alguns se tornardo objeto prioritario de um governo: € 0 que se denomina
agenda. Por tras de toda agenda h& uma luta por reconhecimento. Vale
lembrar que a construcdo de uma agenda implica em escolhas baseadas por
analises técnicas, orcamentérias e financeiras, mas também do impacto
politico e social causado (AGUM, Ricardo et. al., 2015, p. 19, 26).

A Lei n® 14,164, de 10 de junho de 2021 é uma politica publica com
perspectiva de género e foi introduzida na agenda de prevencdo da violéncia
contra mulheres. E que somente com politicas piblicas elaboradas a partir da
perspectiva de género as mulheres terdo seus direitos de fato garantidos. Sao
essas formas de politica que causam verdadeiras fissuras e desestabilizam o
poder masculino.

A politica tragada pela nova Lei deve trabalhar no &mbito da teoria do
reconhecimento, de modo a consolidar uma verdadeira educacdo
transformadora de género, porquanto configura-se instrumento de prevencao
a toda e qualquer tipo de violéncia contra mulheres.

Como demonstrado, meninas e mulheres sdo excluidas e
discriminadas pelo simples fato de serem meninas e mulheres. Nota-se que
elas sdo marginalizadas nos sistemas educacionais por uma série de razoes,
dentre elas: priorizagcdo da educagdo de meninos em residéncias, onde 0s
recursos sao escassos; desigualdade na distribuicdo de tarefas domésticas;
casamento precoce e forcado; gravidez na adolescéncia e maternidade
precoce e ambientes de aprendizado inseguros.

Nota-se, também, que meninos e homens séo afetados pelas normas
de género, restringidos pelas normas de masculinidade. E que, logo no inicio
da adolescéncia, meninos comecam a deparar com expectativas de que se
tornem fontes de rendimento ou de que se juntem a grupos armados, por
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exemplo. Tal fato gera, em consequéncia, abandono escolar e perpetuacéo e
violéncia contra meninas e mulheres.

Diante disso, encontrar instrumento que permite o dominio patriarcal
é promover transformacdo. A educacdo transformadora de género, nesse
ponto, possui um potencial inesgotavel. O desenvolvimento integral dos
alunos depende do sistema educacional. Assim, a educagdo exerce papel
fundamental para o exercicio da cidadania (PIAGET, 2011, p. 45). O artigo
205 da Constituicdo Federal do Brasil estabelece que a educacao, “direito de
todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho”.

A norma constitucional ndo restringe a educacdo ao processo de
desenvolvimento da capacidade intelectual de cada sujeito. E que se relaciona
ao desenvolvimento da capacidade intelectual e moral do ser humano. Tem-
se, portanto, o afastamento da educacdo como mero instrumento reprodutor
de conhecimento e preconceitos.

A educacdo transformadora de género diz respeito & educacédo
inclusiva, equitativa e de qualidade. Ela, ainda, nutre um ambiente de justica
de género para criangas, adolescentes e jovens em toda a sua diversidade. A
Educacdo Transformadora de Género remove obstadculos a educacdo e
estimula o progresso rumo a mudangas sociais importantes, tais como:
reducdo da violéncia contra a mulher, casamentos precoces, aumento da
participacdo de mulheres no mercado de trabalho, lideranca de mulheres em
posic¢des de tomada de decisdo. Esse modelo de educacgéo busca utilizar todas
as partes de um sistema educacional — de politicas a pedagogias — para mudar
esteredtipos, atitudes, normas e praticas, desafiando relacdes de poder,
porquanto promovem a desconstrucdo de normas de género. Além disso, 0
modelo da Educacdo Transformadora de Género gera consciéncia critica a
respeito das causas principais da desigualdade e dos sistemas de opressao.

Diante de todo o exposto, levando em consideracdo a teoria da
conscientizacao de Paulo Freire (2016), do engajamento de bell hooks (2013)
e do reconhecimento de Honneth (2003), temos que a educacdo
transformadora de género pode ser alcangada por meio de um conjunto de
acao em todos os niveis. Sdo elas: a) transformar politicas e engajamento, b)
transformar a pedagogia; c) transformar o ambiente escolar; d) transformar a
participacao de criancas e jovens; e) transformar a lideranca da comunidade
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e aproximacdo das familias e, f) transformar o engajamento das partes
interessadas.

A transformacéo das politicas e engajamento refere-se a necessidade
de alterar profundamente as estruturas de poder que espraiam por toda a
sociedade, implementando politicas publicas para mulheres. Historicamente
as politicas publicas sdo desenhadas e aplicadas pelos grupos dominantes da
sociedade: homens, brancos, heterossexuais e burgueses, com alta
escolaridade e concentracdo de renda, que detém forte capacidade de
influéncia nas decisbes de agendas. As politicas publicas por eles produzidas
acabam traduzindo seus interesses especificos durante o processo de
elaboracdo, implementacdo e, sobretudo, em seus resultados através da
reparticdo de bens e recursos (BRASIL, Secretaria de Politicas para Mulheres,
2012, p. 2).

De acordo com Marlise Matos 92014, p. 60), disfarcadas sob uma
pretensa neutralidade e racionalidade, as decisfes, acfes e omissdes que
compdem o exercicio do poder politico estatal apresentam na verde forte
inclinacdo e/ou pré-julgamento sobre as relagdes de género. 1sso esta presente
nas instituigdes tanto do Poder Executivo, como também do Judiciario e
Legislativo. Nesse sentido, Marlise afirma que “a neutralidade simplesmente
ndo existe e pode-se sim afirmar a presenca de inclinacGes patriarcais
estruturadas no Estado brasileiro” (2014, p. 60).

Segundo a autora:

[...] o patriarcado, entendido aqui como um sistema continuo de
dominacdo masculina, ainda predomina nas estruturas estatais,
mantendo por vezes intactas as formas de divisdo sexual do
trabalho e perpetuando, por exemplo também, a violéncia
cotidiana que as mulheres sofrem. Insisto em afirmar que tal trago
patriarcal do Estado atravessou os tempos e as transformacGes
sociais, politicas e demograficas, mas hoje estamos assistindo a
iniciativas de sua desestabilizacdo especialmente através da acao
politica feminista, que tem pressionado a instituicdo estatal, para
obter ganhos tanto no reconhecimento quanto no esforco de
extinguir as histéricas desigualdades ainda existentes entre
homens e mulheres. (MATOS, 2014, p. 68)
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Todas as esferas de poder devem assumir um compromisso com
politicas publicas com perspectivas de género, em especial no ambito
educacional, promovendo equidade de género e representatividade. Nesse
nivel, as acBes devem contar com aumento de investimentos em abordagens
e solucBes, com fundamento em evidéncias, que tenham igualdade de género
e educacdo inclusiva como objetivo primeiro na educacdo formal e nédo
formal. Todos os agentes publicos e lideres devem colocar a igualdade de
género no centro de planos, orcamentos e politicas setoriais de educacéo.
Nesse sentido, os planos setoriais devem ter perspectiva de género, que
incluam alocar recursos da educacgdo publica em beneficio das criangas mais
marginalizadas, bem assim priorizar localidades do pais com maiores
desigualdades de género da pré-escola ao fundamental, com baixos nimeros
de professoras mulheres e alta prevaléncia de violéncia contra a mulher nas
comunidades. Os lideres, ainda, devem promover os cargos de lideranga nos
sistemas educacionais as pessoas marginalizadas em razdo das normas de
género.

A transformacdo da pedagogia é, sem duvidas, a busca pela
implantacdo da pedagogia engajada. Esta, por sua vez, busca interacdo
constante entre estudante e professor. Conforme salienta bell hooks:

A pedagogia engajada comeca com o entendimento de que
aprendemos melhor quando ha interacdo entre estudante e
professor. Como lideres e facilitadores, professores devem
descobrir o que os estudantes sabem e o que precisam saber. Essa
descoberta s6 acontece se 0s professores estiverem dispostos a
engajar os estudantes para além da superficialidade. Como
professores, podemos criar um clima ideal para o aprendizado se
compreendermos o nivel de consciéncia e inteligéncia emocional
dentro da sala de aula. Isso significa que precisamos dedicar tempo
aavaliagdo de quem estamos ensinando [...] A pedagogia engajada
pressupde que todo estudante tem uma contribuicdo valiosa para
0 processo de aprendizagem. No entanto, ndo pressupde que todas
as vozes devem ser escutadas em todos os momentos ou que todas
as vozes devem ocupar a mesma quantidade de tempo [...]
Compreender que todo estudante tem uma contribui¢do valiosa a
oferecer para a comunidade de aprendizagem significa que
honramos todas as capacidades, ndo somente a habilidade de falar.
Estudantes que séo excelentes na escuta ativa também contribuem
muito para formar a comunidade. Isso procede também em relagdo
a estudantes que talvez ndo falem com frequéncia, mas que,
quando falam (as vezes, somente quando sdo demandados a ler o
que escreveram), a importancia do que tém a dizer vai muito além
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da de outros estudantes que sempre discutem abertamente. E,
claro, ha momentos em que o siléncio ativo, a pausa para pensar
antes de falar, acrescenta muito & dindmica da sala de aula.
Quando estudantes sdo totalmente engajados, os professores
deixam de assumir sozinhos o papel de lideranca na sala de aula.
Em vez disso, a liderancga funciona mais como uma cooperativa,
na qual todas as pessoas contribuem para assegurar que todos 0s
recursos sejam utilizados, para garantir o bem-estar no
aprendizado ideal para todos. Em dultima analise, todos o0s
professores querem que os estudantes aprendam e vejam a
educacdo como meio de autodesenvolvimento e autorrealizagdo:
Em Ensinando a transgredir: educagdo como pratica da liberdade,
afirmo: “Para educar para a liberdade, portanto, temos que desafiar
e mudar o modo como todos pensam sobre 0S processos
pedagogicos. Isso vale especialmente para os alunos”. A
pedagogia engajada é essencial a qualquer forma de repensar a
educacdo, porque traz a promessa de participacdo total dos
estudantes. A pedagogia engajada estabelece um relacionamento
mutuo entre professor e estudantes que alimenta o crescimento de
ambas as partes, criando uma atmosfera de confianca e
compromisso que sempre esta presente quando o aprendizado
genuino acontece. Ao expandir o coracdo e a mente, a pedagogia
engajada nos torna aprendizes melhores, porque nos pede que
acolhamos e exploremos juntos a pratica do saber, que
enxerguemos a inteligéncia como um recurso que pode fortalecer
nosso bem comum (HOOKS, 2020, p. 47-51)

O engajamento importa atentar-se para a formagdo continuada e
permanente de professores em temas de género e diversidade, buscando a
promocdo de igualdade de género de forma ativa em suas praticas
pedagdgicas. Professores precisam ser capazes de exames seus proprios
preconceitos de género, bem assim identificar e desafiar as desigualdades na
sala de aula. Ao invés de aceitar um ambiente de aprendizado que reflete e
reproduz normas de discriminacao, eles podem promover um ambiente que a
desafia. E preciso, ainda, que os curriculos escolares sejam reformulados,
incluindo modulos transformadores de género e materiais didaticos
correspondentes.

E primordial que a Lei n° 14.164, de 10 de junho de 2021 seja aplicada
com o apoio das pedagogias feministas. Isso porque, segundo Louro (2014):

As formulacGes pedagogicas construidas na oOtica feminista
apoiam-se no reconhecimento das desigualdades vividas por
meninas e mulheres em relacdo aos meninos e homens, no interior
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das instituicGes escolares [...] A partir da constatacdo de que a
educacdo formal — na sua concepgdo, em suas politicas e praticas
— havia sido e continua a ser definida e governada pelos homens,
estudiosas feministas procuraram produzir um paradigma
educacional que se contrapusesse aos paradigmas vigentes. De
uma forma muito ampla, talvez se possa dizer que a légica
subjacente a esta proposta se assenta em alguns dualismos
“classicos”: competi¢do/cooperagdo; objetividade/subjetividade;
ensino/aprendizagem; hierarquia/igualdade — dualismo em que o
primeiro termo representa 0 modelo androcéntrico de educagdo e
0 segundo termo aponta para uma concepcao feminista. Pensada
como um novo modelo pedagdgico construido para subverter a
posicdo desigual e subordinada das mulheres no espaco escolar, a
pedagogia feminista vai propor um conjunto de estratégias,
procedimentos e disposi¢Ges que devem romper com as relagdes
hierarquicas presentes nas salas de aula tradicionais. A voz
do/aprofessor/a, fonte da autoridade e transmissora Unica do
conhecimento legitimo, é substituida por multiplas vozes, ou
melhor, é substituida pelo didlogo, no qual todos/as sdo
igualmente falantes e ouvintes, todos/as sdo capazes de expressar
(distintos) sabereres. (LOURO, 2014, p. 116-117).

O ambiente escolar também precisa ser transformado. Todos os
estudantes devem se sentir seguros em suas escolas. Isso demanda, entre
outras providéncias: adocdo de uma abordagem que torne as escolas espagos
seguros para todos, independente da identidade de género, expressdo de
género e orientagdo sexual. Os regulamentos escolares, bem assim 0s
regimentos escolares devem incluir agbes para prevenir violéncia de género.
Devem também identificar e emendar regras e praticas marcadas por género,
como uso de uniformes (permitir que criancas em toda a sua diversidade
vistam o uniforme que sentirem adequados a sua identidade) ou divisdo de
atividades marcadas por género. As praticas pedagdgicas devem, ainda,
formar uma rede compartilhada com servigos de salde, incluindo campanhas
de educacdo sexual.

A Educacdo com perspectiva de género também inclui transformar a
participacao de criancas e jovens. Isso implica, necessariamente, dar voz aos
alunos e alunas. E preciso escutar as vozes das criancas e jovens, incluindo-
as na tomada de decis6es com governos locais e comunidades, assegurando a
sua participagdo no nivel de formular e propor politicas. E que meninas e
jovens precisam de oportunidades para construir suas habilidades e confianca,
tudo de modo a construir aportes que os permitam desafiar a desigualdade de
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género e atos de violéncia e exploracao. Nesse ponto, € preciso dizer que, para
meninos, isso inclui aprender que expressdes de masculinidade ndo precisam
reprimir meninas e mulheres. A préatica pedagogica precisa ensinar que a
participagdo de meninos na prevengédo da violéncia contra mulheres pode
beneficiar a todos.

Outro ponto importante € a necessidade de transformar a lideranca da
comunidade e aproximar-se das familias. E sabido que escolas s&o espacos
fundamentais de mudanca. Ocorre que criangas ainda vao para a casa depois
das aulas. O processo de aprendizagem se prolonga no seio da familia e
comunidade. Deste modo, para que qualquer transformacao ocorra é preciso
compartilhar responsabilidades. A escola deve buscar meios e estratégias para
aproximar as liderangas comunitarias e as familias do ambiente de
aprendizado. O destinatario da politica educacional de género também deve
ser as liderancas e as familias. E preciso propiciar que tais agentes se
apoderem do processo de desafiar e transformar normas de género e
estere6tipos nocivos e discriminatorios.

Ainda, € preciso transformar o engajamento de todas as partes. Deste
modo, faz-se necessario fortalecer parcerias institucionais entre governo,
sociedade civil, movimentos sociais e juventude com o objetivo de revisar e
reformar processos que levam a exclusdo e violéncia contra mulher.

Por fim, a implementacdo da Lei n° 14.164, de 10 de junho de 2021
requer, além de vontade dos atores do sistema educacional, engajamento e
alteracdo dos projetos pedagogicos. E preciso organizar um grande
movimento destinado a fazer incluir, em todas as disciplinas, durante todo o
periodo letivo, de tematica de prevencéo a violéncia contra a mulher. Todas
as disciplinas precisam encarnar o Vviés de género. Assim, por exemplo, o
professor de matematica deve trabalhar introduzindo pesquisas e abordagens
que possibilitem discussdes a respeito das desigualdades de género. Tal
pratica deve ser orientada pelo reconhecimento das diferengas, tanto no plano
do afeto (construcdo de confianca), do direito (sdo todos sujeitos de direitos)
e da solidariedade (todos podem contribuir).

Um dltimo ponto a ser tratado é que a aplicacdo da referida Lei
demanda valorizacdo da autonomia dos estudantes com praticas mais
contextualizadas. E sabido que o sistema escolar, a pedagogia, a psicologia
sdo diuturnamente questionadas. Uma grande preocupacao refere-se a
interacdo entre professor e estudante (engajamento). A tratativa das questdes
de género e violéncia requer praticas pedagdgicas mais inovadoras e menos
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tradicionais. Tais praticas devem levar em conta a realidade da comunidade,
0 contexto e a histdria de cada sujeito envolvido no processo de interacao.
Nos capitulos 1 e 2 apresentamos Vvarios conceitos relativos a opressao e
violéncia contra a mulher, bem assim nog¢fes acerca da sua condi¢do de
sujeito. Pois bem, tudo o que apresentamos deve fazer parte desse novo
sistema. A partir de tais conhecimentos é possivel inserir os estudantes no
contexto da problematica da violéncia contra a mulher. Tal fato implica na
valorizacdo da autonomia do estudante, porque os conceitos estimulam uma
reflexdo critica. As professoras Cintia Maria Teixeira e Maria Madalena
Magnabosco (2016) apresenta uma pedagogia que vai ao encontro da
necessidade de implementacdo da Lei n° 14.164, de 10 de junho de 2021.
Cuida-se da metodologia ativa. Registre-se, também, que a proposta das
professoras vai ao encontro das categorias de conscientizagdo, engajamento e
reconhecimento.

Segundo TEIXEIRA e MAGNABOSCO (2016):

A metodologia ativa surgiu do método Problem-based Learning
(Aprendizagem Baseada em Problemas), como conhecido em seus
pardmetros atuais, e remete ao Canadd na década de 1950,
especificamente no ensino na area da salde na McMaster
University, que até os dias atuais tem em seus quadros curriculares
a presenca marcante do método. [...] é proposto no PBL uma
alternativa ao ensino convencional em Lecture-Based Learning —
LBL, em que comumente se tem salas com um grande ndmero de
alunos e que a aula é fundada no aprendizado de contetdo
previamente estabelecido pela instituicio de ensino e/ou
professora/or da turma. Em outras palavras, enquanto que nos
métodos mais convencionais se tem como propdsito a transmisséo
do conhecimento centrado na/o professora/or em seus aspectos
disciplinares, no PBL o conhecimento é construido a partir do
protagonismo da/o aluna/o sob a logica de uma formacdo
interdisciplinar. (TEIXEIRA e MAGNABOSCO, 2016, p. 69).

Com essa metodologia é possivel dar voz aos estudantes, pois o
professor/a atua como facilitador das discussdes, utilizando sua formacéo
académica para auxiliar o andamento das atividades. O facilitador atua, ainda,
avaliando elementos no interior do grupo, como: cooperacao, envolvimento
e motivacdo. O docente tem a funcéo de aproximar os estudantes do contexto
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do problema, bem assim promover o aprendizado pelas seguidas tentativas de
resolvé-lo.

O método baseia-se, essencialmente, na busca de solucdo para um
problema. Desse modo, a metodologia se revela um estimulo na busca de
instrumental para encontrar conhecimento apropriado a fim de entender como
0 problema foi gerado e de que forma pode ser solucionado. A metodologia
ativa esta diretamente ligada a uma mudanca na forma de ensinar-aprender.
A metodologia ativa é uma alternativa a educacdo tradicional (que reproduz
sistematicamente a violéncia contra as mulheres). Na escola tradicional o
ensino prioriza 0 que é externo ao aluno: o programa, as disciplinas, o
professor. O aluno apenas executa prescricbes que lhe sdo fixadas por
autoridades. Esse método é fruto de uma concepcdo do sujeito como ser
passivo, que deve absorver um conjunto de conhecimentos. Assim, o aluno,
repleto das informagfes necessarias, pode repeti-las a quem ainda ndo as
possui. A eficiéncia profissional depende da posse de contetdos e
informacdes. Nesse aspecto, 0 homem ¢é desprovido de espirito critico. O
sujeito ndo existe frente ao conhecimento. Ndo se questiona, por exemplo,
como e de que modo aprendemos as relacdes de género e poder.

O método tradicional ensina, segundo TEIXEIRA e MAGNABOSCO
(2016):

[...] o que deve ser uma boa menina, uma boa aluna: uma pessoa
que ndo da trabalho, que ndo pergunta, que obedece a todas as
ordens da professora, que ndo usa saia curta na escola para ndo
parecer muito “saidinha”, que néo fica zanzando pelos corredores
para chamar aten¢do dos meninos.

Esse tipo de aprendizado ndo é contextualizado com a sociedade
brasileira, que sofre com o incremento da violéncia contra a mulher. A
discussdo acerca das normas que reproduzem assimetrias deve incorporar
toda a politica trazida pela Lei n® 14.164, de 10 de junho de 2021.

O caminho é longo e tortuoso. Todavia, € preciso tratar a Lei n°
14.164, de 10 de junho de 2021 como um novo horizonte de possibilidade e
coloca-la em prética, conferindo-lhe a urgente efetividade.
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Ao conduzir o olhar para o sistema educacional, € necessario refletir
sobre as desigualdades entre mulheres e grupos vulnerabilizados,
principalmente nas questdes relacionadas a prevaléncia da dominacédo
masculina e das mais diversas opressdes, caracteristicas do patriarcado e
ainda tao presentes na atualidade. Opressfes que reforcam e fundamentam a
continuidade de discursos de 6dio, de cunho machistas e misoginos, além de
perpetuarem a violéncia contra a mulher. Como visto, o patriarcado ¢ um
sistema secular de dominagéo, com reflexos por todos os ambitos da vida. E
uma totalidade de normas, condutas e valores que, como dogma, colocam o
homem em posi¢do superior a mulher. Os fundamentos que ensejaram a
referida hierarquizacdo s&o os mais variados possiveis, entre eles: biologicos,
filosoficos e religiosos. A ciéncias, da natureza e do espirito, serviram, por
longos anos, como razdes para sustentar o grande edificio que sustenta o
patriarcado.

O sistema patriarcal moderno, por sua vez, caminha em conjunto com
0 sistema capitalista, em uma relacdo simbiotica.

As afinidades e identidades que unem os grupos e distinguem suas
demandas de outros, acabam resultando em relacdes de desigualdades,
preconceitos, exclusdo e discriminacdo. De fato, ndo h& reconhecimento e
respeito pelos diferentes grupos sociais, distintos do padrdo universal e
heteronormativo, o0 que enseja que seja potencializado o espago de luta pelo
reconhecimento de novos direitos e aprimoramento dos ja existentes,
independentemente de raca, género, etnia, religido, orientacdo sexual, etc.

Como destacado, é notdrio que as questdes de género e sexualidade
ganharam um enfoque em legislacBes e politicas que se unem tanto no
segmento da educacdo quanto a outros campos, especialmente no ultimo
século. Mas isso, entretanto, ndo é seguranca de ocorrer mudancas em relagdo
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aos comportamentos discriminatdrios e preconceituosos gque ainda ocorrem
nas escolas, no ensino superior, no trabalho, na familia e em outros espagos
sociais e culturais.

Dessa forma, a resposta para a problematica dessa pesquisa indica que
as caracteristicas sociais, fomentadas pelo conservadorismo e pelo modelo
politico-econémico neoliberal, contribuem para a continuidade das relagdes
desiguais de poder, tendo em vista que deixam em segundo plano os direitos
sociais, de educacéo, liberdade e emancipacao, para dar voz aos interesses do
mercado. Nessa sociedade, onde tudo vira objeto de consumo, inclusive 0s
sujeitos, as mulheres acabam sendo vistas como propriedade e s&o vitimas de
muitas espécies de violagcdes. Nesse contexto, ao desconsiderar os direitos
sociais basicos, a educacdo publica também é prejudicada, pois além de sofrer
com reiterados cortes de investimentos e desvalorizacdo, ndo ha a criacédo e
implementacdo de politicas publicas voltadas a populacdo mais desfavorecida
da sociedade, que sofre frequentemente as mais variadas opressfes e
violéncias.

Concluiu-se que em relacdo ao problema atinente as possibilidades de
anova Lei representar um novo paradigma de construcdo de uma nova cultura
social de erradicacdo da violéncia que vitimiza mulheres, temos as conclusfes
que se seguem:

A nova Lei representa uma politica publica de educacdo. A
explanagdo das teorias de Paulo Freire e bell hooks comprovam que muito se
escreveu sobre pedagogia e a relacdo entre professores e alunos na promogéo
do aprendizado. Todavia, pouco se produziu acerca da Educacdo como
politica publica capaz de transformar a realidade social, em especial a das
mulheres. E que a Educacio, como um processo ordenado e sequencial de
aquisicdo de conhecimento e competéncias, surge na sociedade fora dos
muros da escola, quer na casa das pessoas, em igrejas ou demais instituicdes.
O processo educacional possui responsabilidade social. Como explorado, a
violéncia contra as mulheres é um problema grave de saude publica. Deste
modo, a Educagdo pode contribuir para minimizacdo ou erradicacdo desse
problema. A nova lei deve ser instrumento para consecucdo de tal objetivo.
Ficou demostrando que a insercdo da tematica da violéncia contra as mulheres
nos curriculos escolares ¢ medida que se impde. Para tanto, o Estado deve
promover, sobretudo, a formacgéo continuada de professores em questdes
relativas aos aspectos da violéncia que vitimiza mulheres, combatendo a
reproducdo sistematica de comportamentos que reproduzem, no seio da
comunidade escolar, a dominagéo simbdlica exercida por homens.
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Depreende-se que a nova Lei somente constituird um novo paradigma
destinado a prevencéo de violéncia contra as mulheres se a escola:

a) Promover a qualificacdo de professores e professoras para ministrar
aulas criticas, onde as alunas e alunos tenham suas vivéncias
consideradas. Ainda, € preciso incluir a historia da opressdo e
exploracdo das mulheres. A qualificacdo das professoras e
professores deve estimular a criacdo de projetos pedagdgicos
voltados a conscientizacdo das alunas e alunos. A teoria de Paulo
Freire pode servir de aporte tedrico para elaboracdo de uma matriz
para o cumprimento do referido objetivo.

b) Reformular suas bibliotecas e material didatico, de modo a incluir
livros que retratam a historia das mulheres, com recorte social e de
raca.

c) Contar com equipe de saude, em especial psicélogos.

d) Promover reunifes periodicas com as familias, compartilhando
responsabilidades a respeito da educacdo para o respeito mutuo.

e) Possibilitar a participacdo democratica na tomada de decisGes
referentes a Escola, com equidade de género.

f) Promover campanhas, feiras de ciéncia e mobilizagbes com a
sociedade visando a conscientizagdo da situagdo das mulheres na
localidade.

g) Buscar interlocucdo com os poderes instituidos para assungdo de
parcerias e compromissos, em especial com o Ministério Publico
local.

h) Criar ambientes de engajamento e escuta ativa.
i) adocdo de estudos de escritoras e filésofas mulheres;

Deste modo, conclui-se que, para que existam politicas publicas de
educacdo efetivas, que visem a transformacdo da condicdo desigual das
mulheres e dos grupos vulnerabilizados é preciso ndo somente que as
interseccbes de género sejam incluidas em documentos como leis,
orientacOes, pareceres, entre outros, mas, também, que haja discussbes e
praticas atentas a essas demandas em VAarios espacos sociais, como nas escolas
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de ensino basico, nas universidades, com professores engajados no
desenvolvimento desse trabalho.

Ao invés das instituicbes de ensino se constituirem em espagos
democréticos e neutros, atualmente, elas ainda se apresentam como locais de
disputas, de imposicdes, de exclusdes, muitas vezes que aceitam normas que
dialogam determinadas formas de evidenciar distingbes e preconceitos.
Portanto, se torna indispensavel levar para o campo da educacdo novas
possibilidades de se pensar o ensino, por meio de questionamentos e reflexdes
acerca das tematicas que se articulam entre género e diversidade.

Demonstrou-se que o conceito de género é um ponto de partida
fundamental para uma série de outras reflexdes — como as vivéncias plurais
da sexualidade e da identidade de género, as formas de normatividade social
e de violéncias, bem assim as tematicas contemporaneas, como
interseccionalidade e dominag&o masculina.

A escola ndo pode furtar-se de seu papel transformador na vida das
pessoas. Sobre isso Paulo Freire:

Outro saber que ndo posso duvidar um momento sequer na minha
pratica educativo-critica é o de que, como experiencia
especificamente humana, a educagdo é uma forma de intervencao
no mundo. Intervencdo que, além dos conhecimentos dos
contetidos bem ou mal ensinados e/ou apreendidos, implica tanto
o esforco de reproducéo da ideologia dominante quando o seu
desmascaramento. (FREIRE, 2019, p. 96)

Segundo Freire (2019), o fazer educacional exige a rejei¢do das
desigualdades e atitudes discriminatdrias, pois essas ofendem a qualidade da
democracia. A implementacdo da educacdo com perspectiva de género é uma
politica que pode conduzir a uma Educacao Transformadora de Género, pois
reflete 0 compromisso da educagdo com a promocao de préticas inclusivas, o
que acarretara prevencéo da violéncia contra a mulher. E certo que a alteragéo
do paradigma implica um processo de transformacgdo consistente na
percepcao critica da realidade e que propiciard o questionamento dos valores
e crengas limitantes. E necessario, ainda, o reconhecimento dos sujeitos.

148



EDUCAGAO E GENERO: PERSPECTIVAS A PARTIR DA LEI N° 14.164/21

A necessidade de inclusdo da perspectiva de género na educacdo faz
com que a pedagogia, a escola e, consequentemente, os docentes tenham que
trabalhar para promover a autonomia do sujeito-mulher. Promover4, ainda, a
superacdo dos esteredtipos, preconceitos, além de promover a
desestabilizacdo das relac6es de poder e prevenir a violéncia contra a mulher.

Restou demonstrado que a superacdo do modelo de educacdo atual é
medida que se impde. Isso porque a Lei n° 14.164, de 10 de junho de 2021
tornou obrigatéria a ado¢do de uma educacdo com perspectiva de género.
Cuida-se da consolidacdo da Educacdo Transformadora de Género. As
normas que propiciam a reproducdo de desigualdades devem ser substituidas
e 0 debate acerca da opressdo e dominacdo das mulheres deve infiltrar em
todas as disciplinas do curriculo escolar.

A elaboracdo dos curriculos e projetos pedagogicos devera levar em
conta acdes, projetos, estratégias e mecanismos que conduzam o estudante a
conscientizacdo, engajamento e reconhecimento. Ficou demonstrado que
justica e engajamento serdo possiveis a partir de comportamentos que
refletem conhecer o outro, levar em conta sua historia e sua vivéncia. Ainda,
ficou delineado que a pratica pedagégica também deve buscar o
estabelecimento de relagdes de confianca entre estudantes e professores. 1sso
porque é preciso criar lagos afetivos duradouros e permanentes no ambiente
escolar.

O trabalho apresentou, ainda, a necessidade de se buscar formas de
propiciar a afirmacio da condicdo de sujeito de direitos da mulher. E que,
somente a partir da consideracdo de que todos sdo sujeitos de direito, é
possivel falar em cidadania e respeito. Por fim, é preciso também que a
implementacdo da Lei n° 14.164, de 10 de junho de 2021 depende da
participacdo e colaboracdo de toda comunidade (solidariedade e estima
social).

Pretendeu-se também afirmar que as praticas pedagdgicas devem
ultrapassar os muros da escola. Precisam considerar que o processo de ensino
e aprendizagem é composto por estudantes, professores, professoras, pelos
conceitos e preconceitos existentes e pelos que ainda vao existir, e pelo
processo de desenvolvimento historico e cultural das instituicbes e dos
sujeitos envolvidos nesse amplo sistema.
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