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APRESENTACAO

0 objetivo principal desta pesquisa é analisar unidades didaticas em livros

de Linguagens e suas Tecnologias aprovados no PNLD 2020 e produzidos
conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC/2017), com base em
categorias da Pedagogia dos Multiletramentos. Partimos da hipdtese de que
h& uma relacdo entre as atividades encontradas em duas cole¢des do ensino
fundamental anos finais e o0s pressupostos da Pedagogia dos
Multiletramentos. Tal hipdtese toma como base Hissa e Sousa (2020), que
analisaram o didlogo entre o texto da BNCC de Lingua Portuguesa do
Ensino Médio (BRASIL, 2017) e o manifesto programéatico da Pedagogia
dos Multiletramentos proposto pelo Grupo de Nova Londres (GNL,
1996[2021]).

Em nosso estudo, verificamos como atividades em unidades
didaticas de duas colegdes - Tecendo Linguagens (FTD) e Se liga na Lingua
(Moderna) - revelam o componente ‘“como” da Pedagogia dos
Multiletramentos: Pratica Situada, Instrucdo Explicita, Enquadramento
Critico e Pratica Transformada, a partir da descricdo dos géneros textuais
apresentados. Para isso, 0s articulamos com a proposta de design desta
pedagogia e investigamos como os elementos do componente “o qué”,
desenvolvidos pelo GNL - avaliable design, designing, redesigned - se
revelam nas atividades das unidades didaticas, a partir dos eixos
integradores de leitura, producdo, oralidade e analise linguistica/semidtica.
Quanto a teoria, nos fundamentamos em Rojo (2015), Kalantzis, Cope e
Pinheiro (2020), Ribeiro (2020), Tilio (2021), GNL (2021), dentre outros.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa baseada na Anéalise de Contetdos de
Bardin (1977).

Como procedimento de analise, selecionamos as duas colecdes
com maiores nimeros em distribuicdo nos PNLDs dos Gltimos cinco anos e
analisamos a primeira e ultima unidade didatica de cada uma delas,
buscando investigar como as atividades sdo apresentadas no inicio e no final
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da etapa, apds quatro anos de percurso. Os resultados mostraram que 0s
elementos do componente “como” sdo evidenciados em todas as atividades
analisadas, com destaque para a préatica situada e a instrucdo explicita.
Quanto aos elementos do design (linguistico, visual, oral, auditivo, tatil,
espacial e gestual), o design linguistico e o visual ganharam maior
relevancia nas atividades analisadas. Em relacdo a analise dos elementos do
componente “o qué”, 0 avaliable design e o designing foram encontrados
em todas as unidades avaliadas, enquanto o redesigned foi percebido apenas
em algumas, uma vez que, em muitas atividades, ndo ha uma proposta de
transformacédo, mas uma repeticao do avaliable design.

A andlise das unidades didaticas a luz da Pedagogia dos
Multiletramentos nos possibilitou refletir tanto sobre concepgdes de
linguagem/letramento quanto sobre propostas pedagdgicas e seu
consequente alinhamento aos documentos de orientagdo curriculares,
evidenciando a adequacéo ao contexto escolar, para que se possa pensar em
uma educacdo contextualizada, engajada, critica, problematizadora e
equanime no contexto brasileiro.
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INTRODUCAO

N&o podemos reconstruir o mundo pela
educacdo, mas podemos fundamentar uma viséo,
pela pedagogia, que crie, em um microcosmo,
um conjunto transformado de relagbes e de
possibilidades para os futuros sociais, uma Vvisdo
que é vivenciada em escolas. 1sso pode envolver
atividades como simular relagdes de trabalho
colaborativas, com  comprometimento e
envolvimento criativo; usar a escola como um
lugar para acesso e aprendizagem da midia de
massa; reivindicar o espacgo publico da cidadania
escolar para diversas comunidades e discursos; e
criar comunidades de aprendizes que sejam
diversas e respeitem a autonomia dos mundos da
vida.

Grupo de Nova Londres (2021).

Dksde o periodo colonial, o livro didatico (doravante LD) vem sendo

utilizado como um veiculo para conduzir saberes escolarizados as salas de
aula, subordinado aos programas curriculares de controle dos governos
vigentes de cada época, conforme nos afirma Bittencourt (1993).
Constituido como um instrumento de poder e de orientagdo ao trabalho do
professor, esse recurso didatico tem acompanhado a pratica docente nas
mais diferentes geracdes, sendo utilizado para materializar diferentes
concepgdes pedagogicas e de linguagem no decorrer dos anos. O LD tem
sido utilizado para guiar a aprendizagem de um publico estudantil
heterogéneo, a nivel de nacdo, estudantes das mais diferentes
representacOes, fatores sociais que Ihes concebem modos particulares de
aprendizagem em relagéo as suas culturas (BITTENCOURT, 1993).

O interesse por analisar LDs surgiu das minhas leituras no texto



Assuério Marcos Alves

da Base Nacional Comum Curricular (Doravante BNCC) para 0 ensino
médio, em sua terceira versdo (2018), e da observacdo as suas diversas
referéncias a termos da Pedagogia dos Multiletramentos, sobretudo no
componente Lingua Portuguesa. Apos ter conhecido essa corrente tedrica,
surgiu-me o interesse em observar como seriam atividades em livros
baseados em tais proposi¢oes tedrico-metodoldgicas.

Minhas experiéncias docentes e a aproximagdo com a academia
foram essenciais para que eu conhecesse e aprofundasse 0s meus
conhecimentos nos estudos dos multiletramentos. Tal direcionamento se deu
ap6s a realizacdo de um curso de especializacdo em “Alfabetizacdo e
Multiletramentos™® pela Universidade Estadual do Ceard (UECE) e,
sobretudo, quando ingressei no curso de mestrado pela mesma universidade
no Programa de Pds-graduacdo em Linguistica Aplicada (PosLA/UECE).
Logo no inicio do curso de mestrado, participei da disciplina Tecnologias e
Multiletramentos? e aprofundei os meus estudos no grupo de pesquisas em
Linguagens, Ensino e Tecnologias (LENT)?3.

As leituras que fiz no texto da BNCC foram motivadas por
necessidades pessoais como docente de escola publica de ensino médio, a

! Aprovado pela Resolugdo N.° 3279 de 30/03/2010 do Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extensdo - CEPE da UECE e regulamentado pela Resolugdo N.° 01/07 de 08/06/2007 —
CES/CNE, o curso de Especializacdo em Alfabetizacdo e Multiletramentos visa qualificar
professores da Educacdo Bésica ligados a educacdo infantil e ao ensino fundamental I, de
modo integrado, no que tange aos fundamentos tedricos e metodoldgicos da alfabetizacéo
e dos multiletramentos, propiciando o aprofundamento e a atualizagdo em nivel tedrico e
metodologico destes profissionais para o melhor desempenho de suas préaticas
pedagogicas. Saiba mais em:
http://www.uece.br/sate/dmdocuments/Projeto%20PROPGPQ%20MULTI.pdf Acesso em
05 de nov. de 2020.

2 Na disciplina Tecnologias e Multiletramentos estudam-se os letramentos, a pedagogia dos
multiletramentos, 0s novos letramentos e os letramentos digitais, com foco nas praticas e
nos eventos sociais. Ministrada pela professora Dra. Débora Hissa, a disciplina integra a
grade das disciplinas optativas nos cursos de Mestrado e Doutorado na Universidade
Estadual do Ceara (UECE).

3 O grupo LENT (Linguagem, Ensino e Tecnologia) é um grupo de pesquisa ligado ao
Programa de Pds-Graduagdo em Linguistica Aplicada (PosLA) da Universidade Estadual
do Ceara (UECE) e ao Laboratério de Jogos e Ferramentas Digitais da UECE,
coordenado pelas professoras Dras. Nukéacia Aradjo e Débora Hissa. Nasceu em 2009,
como resultado de um projeto financiado pelo MEC/FNDE, cujo produto foram softwares
para o ensino de Lingua Portuguesa. Os trabalhos desenvolvidos pelo LENT englobam
linguagem e tecnologia, analise e producdo de material didatico impresso e digital. Saiba
mais: https://grupolent.weebly.com/
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fim de explora-la e de alinhar meu trabalho as suas diretrizes e propostas
curriculares. Além disso, tive interesse em conhecer possiveis alteracoes
ocorridas entre as suas trés versdes, inquietacdes que me surgiram apoés ter
lido a pesquisa de Heinsfeld e Silva (2018), “As versdes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e o papel das tecnologias digitais:
conhecimento da técnica versus compreensdo de sentidos”. Na obra, as
autoras tragcam um comparativo entre a segunda e a terceira versoes da base,
mostrando alteracdes na parte que concerne ao uso das Tecnologias Digitais
de Informacdo e Comunicacdo (TDICs), o que nos sugere ter havido
mudancas também em outras areas, sobretudo, no componente Lingua
Portuguesa.

Durante o processo de leitura, fui levando em consideragéo as
escolhas terminologicas de alguns elementos linguisticos na redacdo do
texto da base. Nesse sentido, esses aspectos me chamaram a atencdo e me
conduziram a um interesse em pesquisar 0s porqués do uso de tais palavras,
partindo da premissa de que os termos de um discurso nédo séo utilizados por
acaso, mas ao contrario, em uma perspectiva bakhtiniana, os elementos
escolhidos para o comporem sdo dialogicos, se relacionam com outros
textos e possuem objetivos e propositos comunicativos muito especificos.

Assim, comecei a destacar termos como design e
multiletramentos, dentre outros que, certamente, deviam estar ali com
propdsitos especificos. Esses aspectos textuais, a meu ver, promoveram um
diferencial no texto da terceira versdo da base, pois ainda ndo tinha
deparado com vocabulos semelhantes em leituras de outros documentos
oficiais anteriores de mesma natureza, a exemplo das duas primeiras versoes
da propria base.

Essas inquietagdes iniciais levaram-me a refletir sobre os
desafios da escola na escolha e aquisicdo de LDs que deem conta de
materializar o conjunto de propostas pedagdgicas e métodos
interdisciplinares e multimidiaticos de ensino propostos pela BNCC, na
busca por um melhor desempenho no trabalho docente e, consequentemente,
de uma melhor fluidez para o processo de aprendizagem.

H& muito tempo, o LD vem sendo o principal manual que
materializa as diretrizes curriculares educacionais e contém direcionamentos
sobre o processo de ensino e aprendizagem aos professores e alunos
(BITTENCOURT, 1996). Em minha percepgéo, se por um lado eles tém
sido uma das ferramentas que facilitam o trabalho dos professores, trazendo-
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Ihes propostas de atividades e contetudos distribuidos por etapas e séries, e
para os alunos, tém lhes possibilitado boas leituras; por outro lado, vém
provocando um comodismo em muitos dos professores quanto a preparacao
e ministragdo das aulas e quanto a organizacgéo curricular como um todo.

Ao nos referirmos a essa ferramenta didatica, considerando
aspectos dos multiletramentos, refletimos sobre possiveis dificuldades que a
maioria das escolas do pais tera, em relagdo a trabalhar géneros discursivos
com foco na cultura digital e nos novos letramentos, ja que Sdo escassos 0S
investimentos em dispositivos que permitam aos estudantes se conectarem
com o “mundo digital”. Em sua maioria, as escolas possuem equipamentos
sucateados, insuficientes para acompanhar o desenvolvimento multifacetado
dos estudantes nesse contexto moderno em que vivemos, fora do ambiente
escolar, e para atenderem demandas dos novos métodos de ensino, uma vez
que, como colocam Hissa; Sousa e Costa (2020a), ndo se pode mais pensar a
escola dissociada das ferramentas digitais que permeiam a vida em
sociedade. Segundo essas autoras:

[...] ndo se trata mais, no que se refere a educagdo, de usar
eventualmente a tecnologia, e sim de utiliza-la de uma forma
integrada as atividades em sala de aula para que as
potencialidades educativas disponibilizadas pelos meios
digitais sejam, de fato, empregadas (eficazmente) pela escola
(HISSA; SOUSA; COSTA, 2020a, p.491).

Nessa perspectiva, podemos listar algumas das complicacGes
pelas quais a maioria das escolas que estdo desafiadas ao novo formato de
ensino proposto na BNCC passam, tais como: internet de baixa qualidade,
redes congestionadas, computadores sucateados, leis que proibem o uso de
celulares em sala, escassez de tablets ou qualquer outro dispositivo
tecnoldgico movel pelos alunos, equipamentos de configuracbes ndo
atualizadas etc. Além disso, ha, ainda, uma grande parte dos professores que
ndo sabem lidar com os recursos tecnolégicos exigidos na escola e as
formagdes continuam sendo escassas. Tudo isso tem sido alguns dos
problemas que tém levado muitos docentes a se acomodarem apenas com as
propostas de atividades veiculadas nos LDs.

Considerando a oportunidade que tive de conhecer sobre os
multiletramentos, especialmente sobre a Pedagogia dos Multiletramentos, vi
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que suas premissas tedricas integram um dos referenciais tomados como
construtos para a elaboracdo da BNCC para os ensinos fundamental e médio
(HISSA; SOUSA, 2020). Diante disso, passei a refletir sobre os desafios
que terdo os profissionais docentes no manuseio dos novos LDs, ja que
grande parte deles ndo dispde de tempo para analisar e conhecer as
orientagdes da BNCC em sua complexidade, muito menos a Pedagogia dos
Multiletramentos, devido a sua demanda excessiva de trabalho, porém, sdo
eles que, de alguma maneira, deverdo ter no¢do dos pressupostos tedricos
dessa base para guiar suas atividades nas instituicbes de ensino onde
trabalham.

Diante do exposto, passei a refletir sobre os objetivos de um
documento formativo Unico para um pais continental, que possui regides de
culturas e linguagens tdo diversas como o Brasil, e sobre a necessidade de
um alinhamento entre sua proposta fundante e os milhares de atores
executores (professores, coordenadores, diretores escolares e de outras
instituicbes, colaboradores educacionais, técnicos etc). Esses diversos
profissionais sdo os responsaveis diretos pela implementacdo da BNCC nas
instituicbes de educacdo basica de ensino e, provavelmente, grande parte
deles somente detém conhecimentos superficiais acerca das proposigdes
tedricas que fundamentam a BNCC, documento responsavel pela criacédo de
um curriculo tdo generalizado e, mais que isso, pela formacédo integral dos
estudantes.

A BNCC ¢é o documento curricular oficial do Ministério da
Educacdo (MEC), elaborado em conformidade com a Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), e com o
Plano Nacional de Educacdo (PNE), instituido pela Lei n® 13.005, de 25 de
junho 2014, para promover a universalizagdo no atendimento, a igualdade
do acesso a educacdo e o direito pablico subjetivo de todo cidaddo brasileiro
dentro da faixa etaria apropriada para a sua respectiva etapa (BRASIL,
2017; HEINSFELD; SILVA, 2018). Sua implementacao foi obrigatdria em
todo o territério nacional até o ano 2021, conforme a Portaria 331 de 5 de
abril de 2018, ou seja, trata-se de um documento em pleno vigor.

O objetivo essencial da BNCC é garantir a permanéncia e a
aprendizagem dos estudantes na escola, para que respondam adequadamente
as suas demandas sociais presentes e futuras. (BRASIL, 2017, p. 461).
Nesse sentido, nota-se uma preocupagdo, como ela mesma apresenta, quanto
as “rapidas transformac¢des na dinamica social contemporanea nacional e
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internacional, em grande parte decorrentes do desenvolvimento tecnolégico
que afeta diretamente as popula¢des jovens” (BRASIL, 2017, p. 462). O
documento expressa a necessidade de enxergar 0s jovens em suas multiplas
dimensdes e atravessamentos sociais e culturais.

Em se tratando da complexidade na construcdo desse documento
formador, Heinsfeld e Silva (2018) observaram que a segunda versdo da
BNCC (2016) foi elaborada a partir de discussdes de mais de sessenta mil
integrantes, dentre o0s quais estdo gestores, professores e lideres da
sociedade civil, além da participacdo de cerca de doze milhdes de
contribui¢des individuais e de redes educacionais de todo o pais, “além de
pareceres analiticos de especialistas, associa¢@es cientificas e membros da
comunidade académica” (HEINSFELD; SILVA, 2018, p. 675).

Esta ultima versdo da base, homologada em 2018, teve menos
envolvimento colaborativo, por se tratar apenas de adaptacfes da segunda
versdo, fato que pode significar acentuadas mudancas, conforme assinalam
Heinsfeld e Silva (2018). Vale ressaltar que o documento foi lancado em um
momento politico delicado no pais, considerando a forma democratica como
participaram o0s envolvidos na construcdo das duas primeiras versdes
(durante o governo da presidente Dilma Rousseff) e as adaptagdes da nova
versdo pensada mais internamente, para atender propostas dos projetos
educacionais do novo governo (Michel Temer) ap6s o processo de
impeachment de Dilma.

Por meio da Portaria 331, de 5 de abril de 2018, o MEC
homologou um documento instituindo o programa de apoio a
implementacédo da BNCC, ProBNCC*. Este programa prop0s a liberacio de
fundos financeiros para apoio técnico e com equipamentos, além de bolsas
para custear profissionais para a criagdo e implementacdo de curriculos a
nivel de Unidades Federativas. Essas informacg6es nos levaram a reflexdes

4 0 Programa de Apoio a Implementagéo da Base Nacional Comum Curricular — ProBNCC
foi instituido pela Portaria MEC n° 331, de 5 de abril de 2018, com o objetivo de apoiar
as Secretarias Estaduais e Distrital de Educacdo — Seduc e as Secretarias Municipais de
Educagcdo — SME no processo de revisdo ou elaboracdo e implementacdo de seus
curriculos alinhados a BNCC, em regime de colaboracdo entre estados, Distrito Federal e
municipios. Essa portaria foi alterada pela Portaria MEC n® 756, de 3 de abril de 2019,
para inserir aspectos especificos da implementacdo da BNCC para o Ensino Médio. Saiba
mais em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implementacao/doc_orientador_probncc_2
019.pdf Acesso em 05 de nov. de 2020.
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sobre a intensidade com que as propostas almejadas em um ambito federal,
pudessem ndo ser reproduzidas na integra nos documentos que orientam 0s
estados, os municipios, em geral, e as escolas, em especifico, e cheguem ao
chdo da sala de aula. Esta inquietacdo advém da preocupacdo de que a
construcdo e implementagdo de um documento tdo abrangente, assim como
a producdo e distribuicdo de uma numerosa quantidade de materiais
didaticos, se tornem investimentos obsoletos, e ndo haja, de fato, um
atendimento as suas premissas tedricas nas propostas de atividades.

Creio que ndo é absurdo pensar, também, que ha riscos de
professores e alunos de muitas regides especificas brasileiras atravessarem o
periodo vigente do novo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) sem
sequer ter uma nocéo efetiva do que preconiza a BNCC sobre o material que
utilizam, ou quais as formas de utilizacdo desses recursos para o
desenvolvimento de uma etapa educacional tdo importante, jA& que a
presenca de expressdes-chaves de teorias especificas sem uma conceituagdo
epistemolodgica subjacente ndo garante sua utilizacdo na pratica.

Com uma rapida leitura na base, pudemos observar que um dos
caminhos pedagdgicos encontrados pela equipe técnica para sua
composicdo, sobretudo para a area de Linguagens, visando atender as
necessidades das transformagdes decorrentes do “desenvolvimento
tecnologico” para/pelo jovens em seu processo educativo, foi manter um
forte dialogo principalmente com teorias que proponham trabalhar
letramentos digitais, multimodalidade, multiculturalidade.

Nesse sentido, quando a BNCC coloca, no componente Lingua
Portuguesa, por exemplo, na se¢do “As tecnologias digitais e a
computa¢do”, que uma das habilidades a serem desenvolvidas nos jovens é
“apropriar-se das linguagens da cultura digital, dos novos letramentos e dos
multiletramentos” (BRASIL, 2017, p.475 - grifo nosso), ela intertextualiza
claramente com as teorias dos novos e multiplos letramentos, ou mais
especificamente, com a Pedagogia dos Multiletramentos. Nessa direcdo, €
valido pensar sobre como esse quadro pedagdgico seria contemplado em
atividades nos LDs em conformidade com a BNCC.

Apesar da complexidade que envolve a Pedagogia dos
Multiletramentos e da necessidade de estudos mais aprofundados para
compreendé-la, a BNCC utiliza termos que nos remetem ao texto do
manifesto do GNL em diversos trechos, além de algumas ideias muito
similares, o que nos leva a perceber um estreito dialogo ou certo grau de
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apropriacdo de suas propostas pedagdgicas, tal como aponta Ribeiro (2020),
ao observar que tanto nas competéncias gerais quanto na valorizacdo da
diversidade, na questdo da inclusdo, do uso de tecnologias digitais e
colaboratividade, evidencia-se a influéncia da Pedagogia dos
Multiletramentos na base. Assim, percebemos que a BNCC propde um
ensino que se alinha as teorias do GNL.

Para exemplificar esse estreito dialogo, fazemos algumas
observacdes a partir do olhar do GNL para os estudantes, no tocante as suas
relagcBes sociais, nas quais a atuacdo desses jovens € apresentada em trés
campos de atuacdo: vida profissional, vida publica e vida pessoal (GNL,
2021). Nesse mesmo sentido, diferindo apenas por ser cinco campos, em
vez de trés, a BNCC propde trabalhar a partir dos campos: da vida pessoal,
estudo e pesquisa, jornalistico-midiatico, vida publica ¢ artistica.”
(BRASIL, 2017, p. 488-489, grifo nosso). Como pode ser notado, espera-se
que seja possivel interagir com os/as estudantes nos campos de atuacdo da
“vida publica” e da “vida pessoal” que sdo comuns aos dois documentos em
questdo, além dos outros trés campos que foram acrescidos na BNCC.

Além disso, ha, também, a utilizagdo do termo “design”
dialogando diretamente com o componente “o qué” do manifesto, quando a
BNCC trata das competéncias dos itinerarios formativos (p. 477) que,
inclusive, apesar de ser um termo em lingua inglesa, aparece no documento
sem traducdo e sem qualquer introducdo conceitual a seu respeito. Neste
caso, acho valido refletir sobre quais tipos textuais ou géneros discursivos
dariam conta de exceder sua préopria forma convencional, em LDs
impressos, agregando-se a outras modalidades e semioses até formar um
design de significados, assim como propunha a Pedagogia dos
Multiletramentos?

Ja na secdo de Linguagens e Cddigos e suas Tecnologias, a
BNCC faz uso da expressdo “praticas situadas”, que faz referéncia
diretamente ao componente “como” do Manifesto, e dos vocédbulos
“multilingues” e “multiculturais”, termos que compdem os €ixos centrais da
Pedagogia dos Multiletramentos: a multimodalidade e a multiculturalidade
(BRASIL, 2017, p. 485).

Com relacdo as propostas de atividades que contemplem o
componente “como”, a luz do Manifesto, refletimos, principalmente, sobre
como seria trabalhar uma prética situada que fornega base ao(as)s estudantes
no sentido de produzirem praticas transformadas. Esse aspecto tem base nos
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posicionamentos de Freire (1987) e Street (1984) e do préprio GNL (2021),
ao defenderem que, para que sejam trabalhados os géneros discursivos em
sala de aula, o professor deve comecar pelo contexto e pelas praticas
socioculturais dos estudantes, relacionando-as, intertextualmente, a outros
textos e contextos sociais, situacionais e a sua conexao com tipos de texto
na(s) ordem(s) do discurso e conceitos relacionados como vozes, estilos etc.

Além de mobilizar a pratica situada, as atividades em
conformidade com a BNCC precisariam dar conta da integracdo entre os
demais elementos desse componente pedagogico (instrucdo explicita e
enquadramento critico), principalmente em relagdo a uma pratica
transformada de aplicacdo criativa, na perspectiva do que propuseram
Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020), ou de uma pratica transformadora,
conforme Tilio (2021).

Com relagdo aos termos “multilingues” e “multiculturais”,
tornam-se interessantes as reflexdes sobre como atividades contemplariam
0s dois eixos que serviram de base para a constru¢cdo do Manifesto da
Pedagogia dos multiletramentos: a multimodalidade, abrangendo a
aprendizagem por design de significados, e a multiculturalidade, envolvendo
a multiplicidade de culturas que convivem no espaco das salas de aula.

Nessa direcdo, considerando o quadro Pedagdgico que integra 0s
elementos do componente “como”, mobilizando os elementos do design
multimodal, integrando os designs linguistico, visual, oral, auditivo, tatil,
espacial e gestual e a aprendizagem por design, que envolve um percurso
entre avaliable design, passando por um designing e possibilitando um
redesigned, realizamos o seguinte questionamento central para nortear essa
pesquisa: como atividades nos livros didaticos do PNLD (2020) relacionam
as diretrizes do componente Lingua Portuguesa da BNCC do Ensino
Fundamental Il & Pedagogia dos Multiletramentos?

A partir dessa questdo geral, apresentamos questdes especificas
que serviram para guiar as nossas analises:

a) De que forma atividades em unidades didaticas de livros de
portugués do PNLD (2020) para o Ensino Fundamental anos
finais revelam os componentes Pratica Situada, Instrucdo
Explicita, Enquadramento Critico e Pratica Transformada da
Pedagogia dos Multiletramentos?
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b) Como os géneros textuais apresentados nas atividades das
unidades didaticas dos livros de portugués do PNLD (2020) para
0 Ensino Fundamental anos finais se articulam com a proposta
de design multimodal da Pedagogia dos Multiletramentos?

¢) De que maneira os elementos avaliable design, designing e
redesigned se revelam nas atividades das unidades didaticas de
livros de portugués do PNLD (2020) para o Ensino Fundamental
anos finais, a partir dos eixos integradores de leitura, producao,
oralidade e andlise linguistica/semidtica?

Para respondermos a esses questionamentos, tragamos um
objetivo geral que consiste em: analisar como atividades nos livros didaticos
do PNLD (2020) relacionam as diretrizes do componente Lingua Portuguesa
da BNCC do Ensino Fundamental Il a Pedagogia dos Multiletramentos

a) Verificar como atividades em unidades didaticas de livros de
portugués do PNLD (2020) para o Ensino Fundamental anos
finais revelam o0s componentes Pratica Situada, Instrucdo
Explicita, Enquadramento Critico e Pratica Transformada da
Pedagogia dos Multiletramentos.

b) Descrever 0s géneros textuais apresentados nas atividades das
unidades didaticas dos livros de portugués do PNLD (2020) para
0 Ensino Fundamental anos finais, em articulagdio com a
proposta de design multimodal da Pedagogia dos
Multiletramentos.

c) Investigar como os elementos avaliable design, designing e
redesigned se revelam em atividades das unidades didaticas dos
livros de portugués do PNLD (2020) para o Ensino Fundamental
anos finais, a partir dos eixos integradores de leitura, producao,
oralidade e andlise linguistica/semidtica.

Dessa forma, esta pesquisa se insere no campo da Linguistica
Aplicada (LA), e mostra-se muito promissora, ja que visa ajudar 0s
professores em relacdo as escolhas de materiais didaticos para suas praticas
pedagdgicas e, sobretudo, para alcancarmos resultados mais eficientes
quanto a aprendizagem dos estudantes.

Partindo de inquietagdes que impactam o ambito da minha vida
pessoal e as minhas necessidades e experiéncias profissionais, como docente
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de escola publica, justificamos a realizacdo dessa pesquisa de diferentes
modos.

Como ja relatado anteriormente, o LD tem sido uma ferramenta
que, em muitas instituicbes educacionais, constitui-se um dos Unicos
suportes ao ensino, pois traz conteudos para cada Ssérie ou etapa,
metodologicamente, apresentando propostas de exercicios praticos
(BITTENCOURT, 1993). E, sem dividas, um manual que possui uma
estrutura predefinida e, por isso, muitas vezes, engessa 0 trabalho do
professor e/ou a realizagdo de atividades por parte dos alunos durante suas
etapas de escolarizacao.

Como graduando de 7° semestre do curso de Letras Portugués da
Universidade Federal do Ceara (UFC), no ano 2017, tendo em vista a
caréncia de professores na rede publica, comecei a atuar na secretaria
estadual como professor contratado por tempo determinado. Naquele ano,
ainda como docente, majoritariamente inexperiente, deparei-me com a
responsabilidade de analisar algumas cole¢des de LDs para que, junto aos
demais professores da area de linguagens, escolhéssemos a colecdo que
seria uma das principais ferramentas de suporte ao processo de ensino e
aprendizagem de lingua portuguesa naquela escola pelo triénio do PNLD
2018-2020.

A tarefa de analisar aquelas colec6es foi muito &rdua para mim.
Em casa, com tranquilidade, comecei folhear as paginas dos livros e muitas
questdes comecaram a surgir, tais como: por que analisar essas colegdes? As
propostas de conteudos sdo diferentes? A abordagem dos conteddos entre
eles é diferente? O que difere uma cole¢do de outra? Todas ndo participaram
do mesmo edital? O que faz uma colecdo ser mais apropriada que outra?
Que tipo de andlise critica pode ser feita? Como saber se 0s estudantes se
identificardo mais com a linguagem de uma que de outra? Quais sdo, de
fato, os critérios de anélises?

De imediato, eu ndo encontrava respostas para aqueles
questionamentos, ja que ndo tive disciplinas com esse tipo de orientacdo
durante o periodo de formacdo inicial na graduacdo. Além disso, 0s
representantes das editoras que faziam o marketing dos livros na escola, em
suas falas, claro, cada um deles, representava a melhor colecdo! Os
resultados da escolha ndo pautada na qualidade metodoldgica e pedagogica
do material, mas no atendimento e suporte dado pela editora e na
conveniéncia administrativo-politica da escola, levou-me a perceber, no dia
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a dia do fazer docente em sala de aula, que optamos por uma das colecdes
menos indicadas. Por muitas vezes ouvi reclamacdes sobre a ma qualidade
daquele material na sala dos professores, pelos préprios que haviam
preenchido e assinado o instrumental da editora no periodo da escolha.

Em 2021 as escolas e os professores tornaram a passar por
momentos de escolhas das novas colegbes do PNLD, e agora, em
conformidade com as novas diretrizes da ultima versdao da BNCC. Apds um
periodo de experiéncia pratica, para a realizacdo desta pesquisa, na secdo de
metodologia, senti-me mais confortavel para organizar alguns critérios que
balizassem as escolhas das duas colec¢des para a formacao do nosso corpus.
Logo, em um ambito social, esta pesquisa se mostra promissora para suporte
nas escolhas de colecBes e ao processo ensino/aprendizagem.

Como pode ser visto no préprio registo grafocéntrico, essa
expressao “ensino/aprendizagem” abre duas grandes areas de pesquisas que
foram sendo aglutinadas por autores que estudaram concepcdes de ensino e
de aprendizagem como Freire (1996), por exemplo, o qual afirma ndo haver
aprendizagem se ndo houver ensino, assim como ndo h& ensino se ndo
houver aprendizagem. Todavia, para que haja um melhor entendimento dos
impactos que serdo causados com a implementacdo da BNCC (2017) sobre
esse sistema, dissociei 0s dois termos para que os sujeitos implicados em
cada um deles tomem notabilidade.

Primeiramente dei notabilidade aos sujeitos que compdem o
primeiro elemento da expressdo, [0 ensino], que sdo, institucionalmente, “os
professores”. E de amplo conhecimento que o Ministério da Educac&o, por
meio da Portaria 331, de 5 de abril de 2018, e do ProBNCC, assim como
consta no texto do documento, daré suporte a formacdo de professores para
0 processo de implementacéo da base, inclusive, ao pensar o objeto 3°, que
se refere especificamente a esse assunto.

Sabemos que nem todos os professores se prendem a LDs, e que
muitos procuram trazer suas producdes autorais de materiais para as aulas.
De mesmo modo, sabemos de professores que, por algum motivo, seguem
religiosamente essa cartilna, de tal maneira que todos 0s assuntos e
atividades sejam contemplados no decorrer do ano letivo. E razoavel afirmar
que a producéo de contelidos autorais sera pensada em conformidade com as
diretrizes da BNCC, assim como o material didatico do PNLD também o

> Manual didatico direcionado a formag#o de professores.
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serd, mas tenho uma preocupacdo, como pesquisador, que muitos
professores ainda n&o tenham conhecido teoricamente algumas das
propostas que integram a base, e que ndo serd em um ou alguns poucos
encontros de formagdo continuada ou em réapidas leituras de algum material
de apoio que passardo a conhecé-las.

E importante essa consciéncia porque, certamente, em muitos
aspectos, o “projeto de dizer” dos redatores da BNCC e dos LDs estard
ancorado em vertentes tedricas de forma explicita, no entanto, muitas delas
estardo em evidéncia apenas implicitamente, sendo reconhecidas, portanto,
somente por aqueles que ja tiveram acesso a essas fontes teoricas
anteriormente. Nesse sentido, que tipo de formacgdo esses profissionais
terdo? Como produzir ou utilizar materiais conforme métodos ou modelos
pedagdgicos que desconhecem?

Com relacdo ao LD e ao ensino, é importante analisarmos
tecnicamente a qualidade conteudistica desse material, considerando a
integracao dos eixos de leitura e producdo de textos na area de Linguagens e
Codigos e suas Tecnologias, a interdisciplinaridade dos contetdos, a
insercdo de atividades que contemplem o0s novos e multiletramentos,
sobretudo da proposta pedagogica do GNL (2021), que serd central nesta
pesquisa etc. Que tipo de critérios de analise serdo utilizados pelos
professores para a escolha da melhor colecdo para suas praticas? Que tipo de
trabalho desenvolverdo para que haja um ensino em conformidade?

Em segundo lugar, € importante darmos notabilidade aos
sujeitos do segundo elemento da expressdo, [a aprendizagem], que séo,
institucionalmente, “os alunos”. S3do intimeras as pesquisas cognitivo-
construtivistas que tém mostrado o aluno como sujeito central no processo
de ensino/aprendizagem. Uma vez que 0s estudantes sdo 0s personagens
centrais para os quais se move a forga centripeta® do sistema de educacio, é

6 A forga centripeta é a forca que age sobre os corpos no movimento circular em
determinada trajetdria curvilinea. Através dela, é possivel mudar a direcdo da velocidade
de um corpo em uma trajetoria circular, atraindo-o para o centro. [...] A férmula da forca
centripeta deriva da Segunda Lei de Newton, também chamada de Principio Fundamental
da Dinamica, que diz: “A aceleragdo (a) adquirida por um corpo ¢ diretamente
proporcional a forga resultante (Fr) que atua sobre ele.” No caso dessa metafora, nos
referimos a forca age sobre o sistema de educacdo desde as diversas instituicGes,
governo, politicas publicas, leis e documentos prescritivos que o regem, até &s
instituicdes de ensino e seu alvo nlcleo que sdo os estudantes. Saiba mais em:
https://www.todamateria.com.br/forca-centripeta/ Acesso em 05 de dez. 2020.
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importante refletirmos sobre a quais ferramentas eles tém tido acesso na
escola, ou que tipo de material tem sido planejado para auxilia-los em sua
aprendizagem. Nesse sentido, € importante que se faca reflexdes sobre a
relacdo — aluno, livro didatico e aprendizagem.

De forma especifica, nesta pesquisa, damos énfase a observacéao
das relacBes que se espera das atividades em unidades didaticas com os
multiletramentos, seja em uma perspectiva de trabalho com as novas
tecnologias multimidiaticas, ou, mais especificamente, com o quadro
pedagdgico do GNL (2021). Assim, tendo em vista o contexto globalizado
em que se inserem os alunos da contemporaneidade, precisamos investigar
como as diferentes praticas culturais e diferentes linguagens desses
estudantes sdo trabalhadas nesses materiais e como eles operacionalizam a
Pedagogia dos Multiletramentos.

Tomando como base pesquisas que se dedicaram em analisar a
BNCC e LDs do PNLD (2018), a exemplo dos trabalhos de Donatoni
(2019), Mendonca (2019), Ramos (2020), dentre outros, é que justificamos
academicamente a proposta deste trabalho. E a partir das lacunas que se
evidenciam em aspectos ndo analisados e que demandam novas pesquisas,
que procuramos nos situar, tais como: a) o periodo de vigéncia do PNLD
analisado findou e, portanto, em 2021, iniciou-se um novo periodo com
novas colec¢des que precisam ser investigadas; b) embora pesquisas tenham
abordado o conceito dos multiletramentos e suas relacdes com as
tecnologias digitais, ndo trataram do assunto considerando o quadro
pedagdgico do GNL (2021), levando em consideracdo 0s seus componentes
e elementos pedagdgicos, ainda que algumas delas tenham analisado
atividades.

Assim, partindo dos resultados das obras analisadas, as quais
evidenciam um dialogo da BNCC com os multiletramentos, e de resultados
de analises no préprio texto da base, sobretudo, das proposi¢des de Hissa e
Sousa (2020) e de Ribeiro (2020), ao apontarem que ha uma relacdo
intrinseca entre o texto do documento e os componentes pedagdgicos do
GNL (2021) “porque”, “o qué” e “como”, ¢ que percebemos uma lacuna na
qual procuramos nos abrigar. Nesse sentido, objetivamos analisar evidéncias
dos elementos que constituem o0s componentes da Pedagogia dos
Multiletramentos, a saber: atividades em LDs do ensino fundamental anos
finais, buscando evidéncias do design multimodal, dos componentes “o qué”

28



BNCC e Multiletramentos em Materiais Didaticos

(avaliable design, designing e redesigned” e “como” (pratica situada,
instrucdo explicita, enquadramento critico e pratica transformada).

Quanto a organizacao textual, essa dissertacdo estd subdivida em
cinco secbes. Ao longo desta introducdo, apresentamos as nossas
inquietacdes de pesquisas baseadas em experiéncias docentes, 0s objetivos e
justificativa em relagdo ao tema que propomos. Na segunda secéo,
apresentamos o quadro de autores que nos serviram de bases teoricas para
fundamentacdo, discussdes e reflexdes sobre o objeto de pesquisa. Na
terceira secdo, apresentamos a nossa metodologia, a caracterizagdo da
pesquisa quanto a sua natureza, objetivos, cronograma, apresentacdo do
corpus, das categorias de andlises e dos procedimentos de pesquisa. Na
quarta secdo, analisamos as duas cole¢es que compdem o corpus do nNosso
objeto de pesquisa e discutimos os resultados a partir do posicionamento dos
nossos referenciais tedricos. Por fim, na quinta secdo, tecemos
consideragdes finais e conclusoes.
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CAPITULO 1

(MULTI)LETRAMENTOS, BNCC E ENSINO DE
LINGUAGEM E SUAS TECNOLOGIAS

WNesta secdo, para refletirmos sobre: Pedagogia dos Multiletramentos,

BNCC e materiais didaticos, recorremos a alguns autores que dardo bases
tedricas em relacdo ao nosso objeto de pesquisa (BITTENCOURT, 1993;
COPE; KALANTZIS, 2015; BRASIL, 2017; GNL, 2021).

Dessa forma, dialogamos sobre diferentes propostas
metodoldgicas para se trabalhar com a linguagem em diferentes momentos
da histéria da educacdo no Brasil (KLEIMAN, 1995; PIETRI, 2010;
BUNZEN, 2011; MALFACINI, 2015; KALANTZIS; COPE; PINHEIRO,
2020), em diferentes documentos de orientacdo curricular (BRASIL, 1971,
1996, 1997, 1998, 2000, 2002, 2006, 2017) para que, na Ssequéncia,
reflitamos sobre possiveis adequacdes da Pedagogia dos Multiletramentos
ao contexto das salas de aulas brasileiras (BARBOSA-SILVA, 2016;
HISSA; SOUSA, 2020; TILIO, 2021).

1.1 Letramento nos documentos curriculares e o ensino de lingua
portuguesa

Ainda que ndo pretendamos encabecar uma discusséo sobre o
processo de elaboracdo e reelaboracdo de significados para o termo
letramento nesta pesquisa, pois ja foi amplamente discutido por Street,
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(1984), Tfouni (1988), Soares (1998), dentre outros, precisamos considerar
que os Novos Estudos do Letramento (NEL) ampliaram essas reflexdes,
partindo do modelo de letramento autbnomo, para uma compreensdo de um
modelo ideoldgico, multiplicativo, heterogéneo, na perspectiva do que
defenderam Street (1984, 2012), Ribeiro (2008), Kalantzis, Cope e Pinheiro
(2020), dentre outros.

A partir dessa nova viséo, analisamos a concepcao de letramento
adotada em documentos de orientacdo curricular brasileiros, refletindo sobre
0 que vem sendo adotado na escola para a constru¢cdo do curriculo no
ambito da leitura e da escrita, desde o final do século passado ao inicio dos
anos dois mil, para que analisemos a inser¢do do termo multiletramentos do
documento vigente, a BNCC, a partir do ano 2017.

Para tanto, faz-se necessario observarmos o lugar do letramento
nesses documentos e nas salas de aula de Lingua Portuguesa, desde 0s anos
60, “periodo militar”, em que mudangas significativas ocorreram na
educacdo. A partir desse recorte temporal, o Brasil comecou a receber um
grande numero de industrias estrangeiras, o que levou o governo brasileiro a
elaborar uma proposta de “redemocratizagdo” do ensino, garantindo o seu
acesso a todos os cidaddos (MALFACINI, 2015).

As medidas tomadas com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacio de 1971 (Lei 5692/71)!, objetivava transforma-la em uma
ferramenta que atendesse propositos especificos, a comecar pelo proprio
nome da disciplina que, até entdo, era chamada de “Disciplina de
Portugués”, passando a ser denominada de “Disciplina de Comunicagdo e
Expressdo”. Nesse sentido, como colocou Malfacini (2015), o ensino de
lingua portuguesa passou a ser utilizado como um instrumento de
desenvolvimento do governo, visando formar trabalhadores com o ensino
técnico, em oposicao aos estudos humanistas classicos voltados ao ingresso
no ensino superior que se cultivava antes da promulgacao desta LDB.

Pietri (2010) ressalta que todos os cursos de 2° grau do Brasil
nesse periodo passaram a ter finalidades profissionalizantes, e que a
disciplina de Comunicacgdo e Expressdo deveria “ter como objetivo formar
cidadaos instrumentalizados para o mercado de trabalho, aptos para as

! Disponivel em: https://wwwz2.camara.leg.br/legin/fed/Iei/1970-1979/Iei-5692-11-agosto-
1971-357752-publicacaooriginal-1-pl.html Acesso em 20 de maio de 2020.
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exigéncias que o desenvolvimento econdmico apresentaria, 0 que teria
conferido carater pragmatico a disciplina” (PIETRI, 2010, p. 71).

Como pode ser notado, a concepcdo de letramento para essa
LDB era a de ensinar a lingua como um instrumento de uso neutro em
praticas sociais, isto é, prevendo existéncia autbnoma das relagdes sociais e
voltando-se para a operacionalidade técnica.

No Art. 4°, paragrafo 2°, o documento reforca o utilitarismo do
ensino de lingua portuguesa, considerando-a o0 meio essencial para a
emissdo de mensagens: expressdo do pensamento pelo falar e escrever, e
recepcao de mensagens pelo ler e ouvir. Ou seja, era uma visao de lingua
operacional que funcionava como mecanismo formal de comunicagéo,
configurado pela teoria da comunicacao, onde ha um emissor e um receptor
de mensagens que sdo compartilhadas por meio de um codigo verbal e néo-
verbal.

Essa configuracdo de ensino e aprendizagem de leitura e escrita
sO recebeu novas alteracOes a partir da promulgacéo da LDB de 1996 (Lei.
N° 99396/96), e dos demais documentos de orientacdo educacional que dela
emanaram. Entretanto, ainda que nesse periodo os estudos do letramento
desenvolvidos pelos NEL (inclusive no ambito brasileiro) numa perspectiva
de letramentos sociais ja visionavam o modelo ideoldgico de Street (1984),
0 documento sequer se refere a tal termo. Situacdo semelhante também
ocorre com os Pardmetros Curriculares Nacional PCN (1997)? e PCNEM
(2000)3, apesar de neste ja haver certa assimilagio dessas premissas teoricas
e uma referéncia a obra “Os significados do letramento” de Angela Kleiman
(1995), mesmo que néo tenha se referido diretamente ao termo no corpo do
texto. Nesse sentido, o documento declara ser a representacéo de:

uma sintese das teorias desenvolvidas, nas Gltimas décadas,
sobre o processo de ensino/aprendizagem da lingua materna e o
papel que ela ocupa. A novidade estd em antever a disciplina,
no eixo interdisciplinar: o estudo da lingua materna na escola
aponta para uma reflexdo sobre o uso da lingua na vida e na
sociedade (BRASIL, 2000, p. 16).

2 Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf Acesso em 20 de
maio de 2021.
3 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm Acesso em 20 de
maio de 2021.
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Como podemos notar nesse excerto, ao tocar na questdo da
interdisciplinaridade e das reflexfes sobre o ensino da leitura e da escrita em
harmonia com a vida em sociedade, fica perceptivel o afeicoamento e
deferéncia do documento ao campo de visdo da LA e dos estudos dos
letramentos sociais.

Os PCN+ (2002)*, documento que complementa os PCNEM
(2000), é o primeiro documento de orientacdo curricular brasileiro que lanca
méao da palavra letramento, inclusive explicando sua concepcdo sobre o
termo, ressaltando que se trata de um “conjunto de praticas que denotam a
capacidade de uso de diferentes tipos de material escrito” (BRASIL, 2002,
p. 60). Logo na se¢do de introdug@o, o documento “apresenta um elenco de
conceitos estruturantes da area de Linguagens e Codigos e suas Tecnologias
[...]”, e a “preocupagdo em contextualizar competéncias, habilidades e
conteddos e, nesses, o0 conceito, explicitando o significado, evidenciando
sua importancia e identificando sua articulagdo como o todo” (BRASIL,
2002, p. 24).

Ao focar na gradual valorizacdo que esses documentos
orientadores passaram a dar ao processo de letramento envolvendo
diretamente as relagGes sociais, e ndo somente o ensino de uma disciplina,
também percebemos uma “evolucao” entre os PCN, PCNEM e PCN+, pois
h& alguns termos caros ao processo de letramento que ndo aparecem na
primeira versdo dos PCN, mas que ja fazem parte dos PCN+ tais como:
linguagem, texto e contexto (verbal, ndo-verbal e digital), signo e simbolo,
denotacdo e conotacdo e gramética - Interlocucdo, significacdo e
dialogismo.

J& as Orientagcdes Curriculares para o Ensino Médio, OCEM
(2006)°, trouxeram uma visdo mais ampliada dos letramentos, inclusive,
concebendo-os como multiplos, a leitura e a escrita como ferramentas de
empoderamento e inclusdo social. De forma mais especifica, 0 documento
admite que “as praticas de linguagem a serem tomadas no espago da escola
ndo se restringem a palavra escrita nem se filiam apenas aos padrdes
socioculturais hegemodnicos” (BRASIL, 2006, p. 28). Assim, traz

4 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/linguagens02.pdf Acesso em 20
de maio de 2021.

5 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book_volume_01_internet.pdf
Acesso em 20 de maio de 2021.
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observacdes relacionadas aos aspectos de mudancas sociais temporais pelas
quais passou 0 ensino de lingua portuguesa e prop8e uma revisao e uma
construcao de novas rotas ao afirmar que:

“As transformagdes dos estudos da lingua e da linguagem, no
Brasil e no exterior, assim como dos estudos especificamente
vinculados ao processo de ensino e de aprendizagem da Lingua
Portuguesa [...] provocaram, nos Gltimos anos, a reflexdo e o
debate acerca da necessaria revisdo dos objetos de ensino em
nossas salas de aula.” (BRASIL, 2006, p.19).

Por fim, dez anos depois de os letramentos maultiplos terem
passado a fazer parte das orientacGes curriculares para o ensino de lingua
materna no Brasil, surge a BNCC, documento normativo previsto desde a
LDB (Lei. N° 9394/96), como almejavel para reger a educacdo em todo o
territério nacional. De acordo com a base, as habilidades e competéncias a
serem desenvolvidas no componente Lingua Portuguesa devem orientar
possiveis progressdes dos curriculos e das propostas pedagdgicas da area de
Linguagens e Codigos e suas Tecnologias nas escolas. Alem disso, devem:

[...] orientar uma abordagem integrada dessas linguagens e de
suas praticas, a area propde que os estudantes possam vivenciar
experiéncias significativas com préticas de linguagem em
diferentes midias (impressa, digital, analdgica), situadas em
campos de atuacdo social diversos, vinculados com o
enriquecimento cultural préprio, as praticas cidadas, o trabalho
e a continuacdo dos estudos (BRASIL, 2017, p .485 grifos dos
autores).

Como podemos observar, a constituicdo do atual Componente
Curricular de Lingua Portuguesa é resultado do aprimoramento de pesquisas
e da confluéncia dos documentos norteadores para o curriculo nos ultimos
anos no Brasil. Dessa forma, a concepc¢do de letramento adotada por eles,
inicialmente, foi uma concepcdo de letramento autdbnomo, voltada a
decifracdo do codigo, preparacdo técnica, lingua neutra e existente em si
mesma, sem preocupacdo com seus desdobramentos de uso nas praticas
sociais. Bunzen (2011) ratifica isso ao admitir que essa “disciplina vai se
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reconfigurando nas praticas escolares em dialogo com politicas puablicas
para a educagdo, mais recentemente, com as pesquisas académicas sobre
ensino de linguas nas escolas” (BUNZEN, 2011, p. 907).

E somente no final da década de 1990 que se inicia essa
perspectiva de letramentos sociais nos documentos e uma valorizagdo das
praticas de linguagem, a observancia as relacGes de poder, que antes eram
desconsideradas pela concepcdo auténoma, passou a ser colocada em
discusséo, processo que vem sendo ampliado aos poucos pelos PCN+, pelas
OCEM e, com mais forca, pela BNCC.

No entanto, ainda que 0s estudos e pesquisas tenham se voltado
ao desenvolvimento de uma concepcdo de letramentos sociais, e que novas
politicas publicas tenham sido implementadas para a educacdo, em grande
medida, a escola continua engessada sob a égide desses documentos
orientadores quando orientam um padréo de regras global. Tal padréo, diz
respeito a defini¢do dos conteddos ensinaveis, a quantidade de horas diarias
e anuais que o estudante deve cursar em cada serie ou disciplina, a busca por
um desenvolvimento homogéneo planejado pelo estado-nagdo para encaixar
0s estudantes em um padrao de educacao nacional.

A acdo de implementar um documento nacional unico, como a
BNCC, promove a ideia de imposicdo de uma lingua nacional Unica
(apagando linguas de povos minoritarios), assim como nos tempos
coloniais. Dessa forma, quando refletimos sobre esses contetidos universais
a serem ensinados (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas
cognitivas e socioemocionais) (BRASIL, 2018, p. 8), percebemos a visao de
um prototipo de cidaddo com habilidades e competéncias homogeneizantes,
e uma formacéo que deve gerar um produto nacional padrdo como resultado
de investimentos econdmicos. Nesse sentido, indagamos: estariamos
retrocedendo no projeto de letramentos sociais? Voltamos a treinar pessoas
com foco no exercicio de func¢des especificas do mercado de trabalho, assim
como informaram Pietri (2010) e Malfacini (2015) sobre a educacdo dos
anos 19707

Apesar dessas indagacdes, a BNCC propde uma educacao
integral onde os(as) estudantes estariam sendo preparados para todos o0s
desafios da vida no trabalho e em sociedade, o que nos leva a inferir que o
periodo escolar se pretende capaz de proporcionar a eles as habilidades
letradas suficientes para participarem de todas as praticas sociais as quais
deverdo ter acesso para sua vida em sociedade. Ou seja, a escola estaria
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buscando inserir praticas de letramentos sociais mais amplas e que digam
respeito a vida cotidiana dos(as) alunos(as). Neste caso, cabe refletir: a quais
tipos de praticas de letramento os estudantes tém/teriam acesso durante a
fase escolar? Quais os novos redirecionamentos? E sobre isso que
refletiremos a seguir.

1.2 Os multiletramentos e a BNCC para a area de linguagens

A virada do século e a chegada da Web 2.0, bem como o
acentuado desenvolvimento das TDICs, as transformacdes ocorridas no seio
da sociedade contemporanea, segundo Lankshear e Knobel (2007), fez
surgir uma “virada cultural® que promoveu muitas novidades nesse campo
de pesquisas. Ndo obstante a isso, faz-se necessario colocar que as
mudanc¢as ocorridas no meio digital provocaram o surgimento de uma
multiplicidade de canais de comunicacdo e de multissemioses nos textos
(LANKSHEAR; KNOBEL, 2007). Assim, com a preocupacao voltada aos
detalhes desse novo fendmeno, as pesquisas desenvolvidas pelos NEL
trouxeram um olhar mais especializado na direcdo dos novos e multiplos
letramentos.

Conforme observam Lankshear e Knobel (2007), em se tratando
de sociedade, o fenbmeno em torno desse novo cenario digital mundial
contemporaneo, em que se observa novas formas de se comunicar, de
produzir e de interpretar textos, extrapola a noc¢ao de letramentos que vinha
sendo considerada até entdo. Para eles, em meio a essas novas tecnologias
de comunicagdo - desses “novos letramentos” - 0S quais 0S autores 0s
diferem como letramentos de casos paradigmaticos e letramentos de casos
periféricos, 0s sujeitos passam a desenvolver um novo ethos, isto é, uma

& Conforme Hall (1997), refere-se a uma abordagem da analise social contemporanea que
passou a ver a cultura como uma condicdo constitutiva da vida social, ao invés de uma
variavel dependente, provocando, assim, uma mudanca de paradigma nas ciéncias
sociais e nas humanidades. Confira em: HALL, S. The centrality of culture: notes on the
cultural revolutions of our time. In.. THOMPSON, Kenneth (ed.). Media and cultural
regulation. London, Thousand Oaks, New Delhi: The Open University; SAGE
Publications, 1997. (Cap. 5). Saiba mais em:
http://www.gpef.fe.usp.br/teses/agenda_2011_02.pdf Acesso em 19 de abr. de 2021.
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nova forma de lidar com a producdo e a com recepcdo de textos em
contextos digitais, como percebem Canclini (1997) e Rojo (2015).

Em relagdo aos aspectos textuais, esses novos letramentos
emergentes que passaram a se manifestar nos novos géneros discursivos
hibridos (multimodais) como marca das novas praticas sociais, passaram a
envolver a utilizacdo simultdnea de textos escritos, imagens estaticas,
imagens em movimento, infograficos etc. Embora o adjetivo “novo(a/s)”
tenha sido frequentemente utilizado por autores desta area de pesquisa para
caracterizar a sociedade contemporanea e sua relagdo com os textos, Hissa;
Silva e Valentim (2019) questionam o uso de tal adjetivacéo, pois, para elas,
0 que era novo na virada do século poderd ndo ser mais, ou ter sido
incorporado noutras novidades depois de passadas duas décadas.

Corroborando o pensamento dessas autoras sobre os fenébmenos
em torno desses “novos” letramentos, € preciso salientar que, nos tltimos 10
ou 15 anos, as questbes em torno da relacdo letramento e sociedade vém
provocando mudangas que impactaram diretamente a inddstria, 0 comercio,
as redes de comunicacdo e, claro, a educacdo. Também ndo podemos deixar
de acrescentar aqui que, nesse interim, surgiram outros “novos” letramentos,
imbricados a nogdo de letramento critico, que marcaram/marcam a
sociedade, e que vertentes teodricas ja vém mobilizando os centros
académicos em busca de identificar novas faces desse campo tdo vasto de
pesquisas (MENEZES de SOUZA e MONTE-MOR, 2006).

Foi diante dessa realidade multifacetada e pensando em como
desenhar o futuro de uma nova geracdo — pessoas em contato direto com a
multiplicidade de informacdes e de culturas em suas praticas sociais
cotidianas - que a tematica tomou centralidade nos objetivos tracados pelo
GNL (2021). Partindo da percepcdo dessa realidade, esse grupo teve a
preocupacdo de propor uma pedagogia voltada aos multiletramentos,
considerando as préticas multiletradas dos estudantes que passaram a
desenvolver um novo ethos (LANKSHEAR; KNOBEL, 2007), com novas
formas de pensar, de construir sentidos e de agir, imersos em um mundo
digital, multimodal, multissemiotico, multicultural e hiperconectado, que
propde novas demandas e, consequentemente, um novo curriculo escolar.

Apesar da Pedagogia dos Multiletramentos ndo ser uma
proposta pedagogica tao “nova”, uma vez que o manifesto foi produzido nos
Estados Unidos em 1996, portanto, ha 25 anos, somente ha trés anos passou-
se a discutir essa perspectiva epistemoldgica nos documentos de orientagdes
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curriculares de lingua portuguesa no Brasil. Contudo, ndo podemos esquecer
que as OCEM ja trouxeram tais orientacdes para o ensino de Lingua Inglesa
em 2006, dez anos antes da promulgacdo da BNCC para o ensino de Lingua
Portuguesa, com o objetivo de “introduzir as teorias sobre a linguagem e as
novas tecnologias (letramentos, multiletramentos, multimodalidade,
hipertexto) e dar sugestbes sobre a pratica do ensino de Linguas
Estrangeiras por meio dessas” (BRASIL, 2006, p. 87).

Uma vez que os multiletramentos passaram a fazer parte das
propostas metodoldgicas de ensino da BNCC para o presente contexto,
fazem-se necessarias algumas reflexdes:

a) Inicialmente, ao pensar na construcdo do Manifesto da
Pedagogia dos Multiletramentos, o GNL (2021) os conceituou de duas
maneiras: primeiro afirma que os multiletramentos extrapolam a nocéo de
letramento tradicional, j& que representam a “emergente ordem cultural,
institucional e global: a multiplicidade de canais de comunicagédo e de midia,
e a crescente saliéncia da diversidade cultural e linguistica” (GNL,
1996[2021], p. 106). Para além disso, o grupo também denomina de
multiletramentos o quadro pedagogico que desenvolveu para trabalhar a
diversidade cultural e linguistica na escola, cujo detalhnamento sera feito
mais adiante.

b) E importante ressaltarmos também que autores brasileiros
divergem quanto a concepcao de multiletramentos, ora concebendo-0s no
sentido de letramentos multiplos ou das relagdes sociais com as tecnologias
multimidiaticas, ora como uma pedagogia de fato construida para
sistematizar o ensino na escola. E pensando nessas divagacdes que Rojo e
Moura (2012, p. 13) elucidam sua visdo de que:

Diferentemente do conceito de letramento (mdaltiplos), que nao
faz sendo apontar para a multiplicidade e variedade das praticas
letradas, valorizadas ou ndo nas sociedades em geral, o
conceito de multiletramentos — é bom enfatizar — aponta para
dois tipos especificos e importantes de multiplicidade presentes
em nossas sociedades, principalmente urbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populagdes e
a multiplicidade semi6tica de constituicdo dos textos por meio
dos quais ela se informa e se comunica.
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Do mesmo modo, considerando o quadro pedagdgico do GNL
(2021), Bevilaqua (2013, p. 110) assinala que:

Na perspectiva dos Multiletramentos, a cada novo processo de
Design, o sujeito produtor de sentido mobiliza recursos de
sentido disponiveis, aos quais acrescenta suas especificidades e
peculiaridades construidas na interacéo social, que configuram
sua identidade, motivacdo e interesse, resultando sempre em
um novo recurso recriado, transformado, nunca meramente
reproduzido.

O que podemos depreender, de acordo com Rojo e Moura
(2012) e Bevilaqua (2013), e que para se trabalhar com a perspectiva dos
multiletramentos na escola é importante, antes de tudo, ter clareza sobre
qual/quais concepgdes adotar.

c) Por fim, precisamos considerar a nocdo de multiletramentos
na BNCC, sabendo-se que dela emanam as orientacGes pedagdgicas para as
atividades nos LDs. Nesse sentido, produzimos um quadro para que
possamos melhor visualizar alguns excertos em que o documento se refere
ao termo multiletramentos atribuindo-lhe diferentes sentidos, tanto na base
para o Ensino Fundamental quanto na base para o do Ensino Médio.

Quadro 1 - Concepcao de Multiletramentos na BNCC

... diversidade cultural. Pag. 70

... ter em mente mais do que um “usudrio da lingua/das linguagens”, na dire¢do
do que alguns autores vdo denominar de designer: alguém que toma algo que ja
existe (inclusive textos escritos), mescla, remixa, transforma, redistribui, | Pag. 70
produzindo novos sentidos, processo que alguns autores associam a
criatividade.

... praticas sociais do mundo digital... Pag.184

... diferentes semioses e linguagens (verbal, visual, corporal, audiovisual), em | Pag. 242
um continuo processo de significagdo contextualizado, dial6gico e ideolégico.
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explorar e produzir conteddo em diversas midias, ampliando as | Pag. 275
possibilidades de acesso a ciéncia, a tecnologia, a cultura e ao trabalho;

... além dessa visdo intercultural e “desterritorializada” da lingua inglesa [...] | Pag. 487
além da cultura do impresso (ou da palavra escrita) ...

... préticas de leitura e producdo de textos que sdo construidos a partir de | Pag. 487
diferentes linguagens ou semioses (nota de rodapé n° 60).

Fonte: Elaborado pelo autor (grifos meus).

Como podemos observar, a partir do Quadro 1, ha pelo menos
quatro maneiras diferentes de conceber multiletramentos na BNCC:
Notamos um uso que nos remete a um sentido mais generalizante (paginas
242, 275, 487), onde se atribui ao prefixo “multi” um sentido equivalente a
“multiplos”, ou seja, pluralidade de letramentos sociais (modelo ideologico
[STREET, 1984]); nas paginas (184 e 242) a utilizacdo de alguns termos que
nos remetem a relacdo dos estudantes com as tecnologias digitais TDICs,
dialogando com os aspectos de mudancas nas esferas das vidas profissional,
publica e privada observados pelo GNL (2021); nas paginas (70, 242, 275 e
487) hd um sentido em conformidade com o Manifesto do GNL (2021), no
qual se propde trabalhar o duplo significado do prefixo “multi”,
considerando os eixos da “Multimodalidade e Multiculturalidade”, ou seja, a
multiplicidade de canais integrados de comunicacao e a diversidade cultural
e linguistica dos textos; e ha também um uso termos que dialogam com o
projeto pedagdgico de letramentos pensado pelo GNL (2021), na pagina 70,
cuja sistematizacdo metodoldgica dos componentes “o qué” e “como” é
evidenciada pela expectativa de formar um estudante designer, capaz de
remixar, transformar, redistribuir, produzir novos sentidos e (re)praticar
criativamente (BRASIL, 2017).

Essas observacbes levam-nos ao entendimento de que o0s
multiletramentos constituem-se um “novo” caminho pedagégico na BNCC
de para a Area de Linguagens e guiam-nos a uma reflexdo sobre o almejado
processo de inclusdo social na esfera puablica, o redirecionamento do
processo de ensino/aprendizagem e, consequentemente, a reorganizacao dos
curriculos escolares brasileiros e a reverberagdo de tudo isso nas atividades
dos LDs.
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Dai a necessidade de se investigar como atividades em LDs
evidenciam todas essas perspectivas de letramentos e multiletramentos,
considerando os quatro eixos integrantes do componente Lingua Portuguesa
da base, os quais sdo: leitura/escuta; producdo (escrita e multissemidtica);
oralidade; andlise linguistica/semidtica (reflexdo sobre a lingua, normas-
padréo e sistema de escrita).

No tocante a isso, parece-nos sensato pensar, de certa forma, que
para praticas baseadas em tais epistemologias de ensino serdo estabelecidas
politicas de formagdo continuada para os professores, j& que tais
profissionais deverdo adequar suas propostas de atividades a utilizacdo dos
livros didaticos as metodologias de ensino orientadas na BNCC, ac¢des que
pressupdem a existéncia de determinadas habilidades e conhecimentos
tedricos prévios.

A sequir, refletiremos sobre a Pedagogia dos Multiletramentos,
as pesquisas a ela relacionadas, e como ela poderia se revelar em atividades
nos livros didaticos de lingua portuguesa.

1.3 Pedagogia dos Multiletramentos: principais premissas

Com as mudancas ocorridas nas relacdes da sociedade quanto a
leitura e a escrita, de forma globalizada, especialmente nos Gltimos trinta
anos, surgiu também uma grande preocupacdo por parte da academia sobre
novas metodologias de ensino, de forma que pudesse manter um dialogo
entre 0 NOvo cendrio surgente no espaco da aprendizagem e um consequente
novo curriculo. E em meio a esse contexto que, em setembro de 1994, um
grupo formado por dez professores’ provenientes dos Estados Unidos, do
Reino Unido e da Gra-Bretanha, reuniram-se na cidade de New London,
New Hampshire, EUA, no Centro de Comunicacdo e Cultura da
Universidade de Queensland, para discutirem como desenhar o “futuro
social” dos estudantes.

No encontro do grupo, que durou cerca de uma semana, 0S
pesquisadores discutiram uma longa pauta cujos resultados foram

7 Courtney Cazden, Bill Cope, Norman Fairclough, James Gee, Mary Kalantzis, Gunther
Kress, Allan Luke, Carmen Luke, Sarah Michaels e Martin Nakata. GNL (2021).

42



BNCC e Multiletramentos em Materiais Didaticos

publicados em um manifesto, dois anos depois, em 1996, na revista Harvard
Educational Review (Revista Educacional de Harvard) com o titulo A
Pedagogy of Multiliteracies: Designing Social Futures (A Pedagogia dos
Multiletramentos: Desenhando Futuros Sociais).

O manifesto desses autores consistiu em uma nova proposta
pedagdgica com uma visdo mais abrangente do letramento que aquela
oferecida por abordagens tradicionais baseadas somente na lingua (GNL,
2021). Para tanto, o grupo apresenta um termo novo, cunhado pelos proprios
autores, que viria ser capaz de absorver e representar aspectos essenciais de
certos desdobramentos aos quais se referiam. Nesse sentido, observamos
que, no percurso de sua producdo, vai se construindo um link que liga os
multiletramentos a sentidos especificos e diversos. Inicialmente, segundo 0s
autores, dois argumentos principais emergiam de suas discussdes naquele
momento:

O primeiro estd relacionado a crescente multiplicidade e a
integracdo de modos significativos de construcdo de
significado, em que o textual também estd relacionado ao
visual, ao sonoro, ao espacial, ao comportamental [...] Em
segundo lugar, decidimos usar o termo “multiletramentos”
como forma de enfocar as realidades do aumento da
diversidade local e da conexdo global (GNL, 2021, p. 107).

Esse excerto expde os dois eixos centrais tomados como
justificativa para a realizacdo do encontro desses professores, e ja explica,
de forma sintética, o primeiro sentido atribuido por eles ao termo
“multiletramentos”, no caso, uma referéncia a dois “multis” especificos: a
multiplicidade de canais de comunicacdo e a multiplicidade cultural e
linguistica presentes na sociedade contemporanea. Para 0 GNL, 0s novos
meios de comunicagdo estavam dando uma nova forma ao modo como
usamos a lingua e causando impactos, tanto nos campos de atuacdo da vida
profissional, como da vida publica, enquanto cidaddos, como da vida
pessoal, uma vez que o0s estudantes sdo participantes de diferentes
comunidades em suas interacdes sociais cotidianas, sejam elas virtuais ou
nao.

Nesse sentido, afirma que os multiletramentos envolvem modos
de representacdo que variam conforme a cultura e o contexto das pessoas, 0
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que extrapola a nocdo de lingua considerada até entdo. De forma a
estabelecer um conceito, acrescentam que o termo multiletramentos
encapsula todos os resultados de suas pesquisas, ja que sera utilizado para:

descrever dois aspectos importantes em relacdo & emergente
ordem cultural, institucional e global: a multiplicidade de
canais de comunicacdo e de midia, e a crescente saliéncia da
diversidade cultural e linguistica. A nog¢do de multiletramentos
complementa a pedagogia do letramento tradicional ao abordar
esses dois aspectos relacionados a multiplicidade textual (GNL,
2021, p. 106),

Segundo os autores do manifesto, grande parte dos estudantes
daquela época ja convivia com a multiplicidade de linguagens que
emergiam das TDICs e as culturas que permeavam 0s mais diversos niveis
sociais quanto a crencas, ideologias politicas, situacdo econdmica, raca,
transnacionalidade etc. Esses aspectos coadunam com a percep¢do de
Lemke (2010, p. 468), ao afirmar que “as formas visuais e textuais e as
convengdes para combina-las passaram por muitas mudangas histdricas
interessantes”, e isso influencia diretamente a constru¢do de sentidos no
processo de leitura e escrita.

Cope e Kalantzis (2009, p. 167) sintetizam esse fendmeno
acrescentando que:

Com essas novas praticas de comunicagdo, novos letramentos
emergiram. E esses novos letramentos estdo incorporados as
novas praticas sociais — modos de trabalhar em empregos
novos ou transformados, novos modos de participar como
cidaddao em espagos publicos, novas formas de identidade e
personalidade.

Assim, buscando fazer revisdes sobre o que produziram junto ao
grupo e retomando de tempos em tempos a tematica com um olhar cada vez
mais critico, esses autores advogam que a escola e 0s seus antigos métodos
de trabalho com os letramentos convencionais centrados nas “letras” e nos
“canones” que objetivavam moldar os estudantes a uma “forma social” que
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considerava correta ou adequada, ndo se concebe mais na
contemporaneidade. Além disso, defendem que:

o tipo de pessoa que pode viver bem neste mundo é aquele que
adquiriu a capacidade de navegar de um dominio de atividade
social para outro, que esta flexivel em sua capacidade de
articular e ordenar suas préprias identidades e que pode
encontrar maneiras de estabelecer didlogo e aprender novas
linguagens sociais (COPE; KALANTZIS, 2009, p. 9)

Nessa direcdo, a sociedade do século XXI apresenta aspectos
novos em relacdo a geracdes anteriores. As pessoas agora estdo envolvidas
em multiculturas, participando das diversas esferas sociais, consumindo e
produzindo textos multimodais. Esses novos aspectos sociais sdo
preocupacdes que precisam ser consideradas na educacao, pois se as pessoas
estdo tornando-se multifacetadas, a escola precisa acompanhar essas
mudancas no projeto de ensinar.

Em diversos momentos de sua produgdo, o GNL (2021) destaca
o termo “transforma¢@o”, mostrando a necessidade de acompanhar as
mudancas culturais que estdo ocorrendo além dos muros da escola, um olhar
para essa virada cultural a que se referiram Lankshier e Knobel (2007), que
marca um divisor histérico, colocando a sociedade da Web 1.0 de um lado,
caracterizada por leitores essencialmente passivos, que apenas recebiam as
informacdes e ndo intervinham no espaco digital, e de outro, a sociedade
ativa da Web 2.0 (LANKSHEAR; KNOBEL 2007; BUZATO 2010). Essa
geracdo que surge, diferentemente da anterior, passa a intervir digital e
virtualmente, a produzir textos e a compartilha-los na rede, a criar
comunidades de relacionamentos virtuais etc.

Com relacdo as producbes de texto nesse contexto,
espontaneamente, passou-se a ter uma combinagdo das modalidades oral,
visual, escrita, e esse fendbmeno tem ressoado positivamente, pois favoreceu
milhdes de pessoas que ndo lidavam bem com o processo de escrita
candnico, assim como tirou outros milhdes do anonimato, possibilitando-
Ihes acesso a esfera pablica, dando-lhes voz, influéncia, tornando o espaco
digital um ambiente multidirecional, “democratico”, interativo e
colaborativo. O GNL ja observava que:
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Os novos canais multimidia e hipermidia podem promover, e as
vezes promovem, membros de subculturas com a oportunidade
de encontrar suas préprias vozes. Essas tecnologias tém o
potencial de possibilitar maior autonomia a diferentes mundos
da vida, como, por exemplo, a televisio multilingue ou a
criacdo de comunidades virtuais, por meio do acesso a internet
(GNL, 2021, p. 116).

Afirmando esse posicionamento, Lemke (2010) defende que os
novos géneros discursivos em circulacdo na contemporaneidade produzem
significados mais abrangentes do que apenas a simples somatoria de
modalidades individuais, ou seja, sdo significados multiplicados. Nas
palavras do autor, isso ocorre “porque as opcoes de significados de cada
midia multiplicam-se entre si em uma explosdo combinatoria; em
multimidia as possibilidades de significacdo ndo sdo meramente aditivas”
(LEMKE, 2010, p. 462).

Como podemos ver, espontaneamente 0s estudantes
contemporaneos estdo envolvidos com novas formas de leitura e producéo.
S&0o novos leitores, novas formas de consumir textos, “prosumidores” como
postulou Canclini (1997), ou “lautores” como encontramos em Rojo (2015),
pessoas que estdo, naturalmente, mesmo que na informalidade, em contato
com novos géneros hibridos, novas ferramentas empoderadoras, novas
formas de dizer, de compreender, de interagir.

H& que se levar em consideracdo, além disso, que, se por um
lado, essas ferramentas contribuem para um avanco na educacdo,
possibilitando agilidade e conforto, por outro, também sdo armas que podem
ser utilizadas para se produzir crimes, publicar inverdades, manipular
informagbes (Fake News), transgredir a ética, fomentar a prética do
ciberbullying, por exemplo, dentre outros, o que torna necessaria uma
intervencdo educativa critica e curadora.

A figura a seguir, proposta por Kalantzis & Cope, resume esse
aspecto “multi” da relagdo linguagem e sociedade incorporada a nocao de
multiletramentos proposta pelo Grupo de Nova Londres.
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Figura 1 - (Multi)culturalidade e (Multiymodalidade

Contextual Modal

Ambiente comunitario Escrito

Papel social Visual
Relagdes interpessoais Espacial
Identidade Tatil
Assunto Gestual
Etc Auditivo

Oral

Fonte: Trabalhos e diarios de Kalantzis & Cope. Disponivel em:
https://newlearningonline.com/multiliteracies/theory. Traduzido e adaptado pelo autor.

Apesar da simplicidade da ilustracdo acima, esse aspecto
“multi” fica ainda mais claro quando observamos, nas palavras de Canclini
(2003), o fenbmeno da interculturalidade. O autor advoga que esse
fendmeno ocorre, ndo apenas pela diversidade social ocasionada pelo
aumento da frequéncia de estudantes de diversas identidades e culturas nas
escolas, mas pelo quanto eles estdo envolvidos em mudltiplos textos,
discursos e eventos de letramentos compartilhados. Neste caso, para o autor,
realmente ndo é possivel fazermos classificacbes simplistas sobre a
complexidade dos fenémenos culturais, porque, segundo explica o
estudioso, ha um entrecruzamento entre as diversas fronteiras sociais que
separam as comunidades e identidades, ou seja, ndo € possivel delimitar
onde termina uma cultura e inicia-se outra.

Ainda nos reportando a Canclini (2003) e nos apropriando dos
termos “descolecionar” e “desterritorializar” os canones®, apresentados por

8 “Descolecionar” ¢ um termos cunhado por Canclini (1997) para referir-se ao
armazenamento de bens simbolicos nas culturas hibridas, e “desterritorializar” refere-se
a dois processos: a perda da relagdo "natural™ da cultura com os territdrios geogréaficos e
sociais e, a0 mesmo tempo, certas relocalizacBes territoriais relativas, parciais, das
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ele nesta obra, notamos que € nesta perspectiva que a proposta dos
multiletramentos pretende ressignificar as linguagens e culturas populares
marginais, no intuito de propiciar uma reflexdo critica sobre o que vinha
sendo imposto como correto nas escolas e impetrar agdes mais condizentes
com a realidade pratica dos estudantes, fator denominado pelo autor de
géneros do discurso “impuros”.

Rojo (2012, p. 16) coaduna com esse posicionamento quando
reconhece nos estudantes contemporaneos “novas éticas” e ‘“novas
estéticas”. Para ela, concebe-se uma “nova ética” em virtude de serem
agentes que nao se baseiam mais em propriedade, mas no dialogo entre
novos interpretantes, e “novas estéticas” porque se baseiam nos letramentos
criticos e critérios proprios de colecdo. Ou seja, para a autora, a colegdo
cultural de um estudante da cadeira a direita, na sala de aula, nunca sera a
mesma do estudante a esquerda ou a frente, encaixando-se, perfeitamente,
na ideia de Canclini (2003) sobre “descole¢ao” e “desterritorializaco” dos
canones.

Uma vez consciente de que € preciso rever seus curriculos,
alertamos para a necessidade de realizar mudancas, ndo somente em uma
gama de contetidos formais provenientes por documentos reguladores, como
a BNCC, por exemplo, construidos por agentes que, em sua maior parte,
desconhecem a realidade do ch&o da escola e de seus contextos locais.

Nesse sentido, visando trazer sugestdes que impactem
diretamente as escolas, apos as reflexdes iniciais sobre os aspectos do
prefixo “multi ”, apresentamos a proposta do Grupo de Nova Londres sobre
0 seu projeto pedagégico de multiletramentos baseado nas dimensdes dos
trés componentes: “porqué”, “o qué” e “como”, conforme poderemos ver na
figura a seguir:

velhas e novas produces simbolicas.
CANCLINI, N. G.. Culturas Hibridas - estratégias para entrar e sair da modernidade.
Traducdo de Ana Regina

Lessa e Heloisa Pezza Cintrdo. Sdo Paulo: EDUSP, 1997. p.283-350: Culturas hibridas,
poderes obliquos.
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Figura 2 - O projeto dos Multiletramentos

Porqué Reflexdes sobre os nossos tempos

m Descrevendo padroes de significados
m Pedagogia de transformacao

Fonte: Elaborada pelo autor com base no GNL (2021)

1.3.1 As dimensoes do “porqué”

A%

O “porqué” da Pedagogia dos multiletramentos é o pilar inicial
do tripé e consiste em uma espécie de justificativa para a produgdo do
manifesto, representando as mudancas que ja vinham ocorrendo em, pelo
menos, trés campos de atuacdo da vida em sociedade, como ja referido
anteriormente: vida profissional, vida publica e vida privada. O prop6sito
era “garantir que todos os alunos se beneficiassem da aprendizagem de
forma a participarem plenamente da vida pablica, comunitéaria e economica”
(GNL, 1996[2021], p. 102). Na figura abaixo, Kalantzis e Cope constroem
uma sintese contextual das principais mudancas que perceberam.
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Figura 3 - As dimensdes do “porqué” dos Multiletramentos

De... Para... Para...
Trabalho Fordismo Pés-Fordismo Diversidade
Produtiva
Civico Nacionalismo Estado em Pluralismo
Declinio Civico
Pessoal Cultura Comunidade Identidade em
de Massa Fragmentada Multicamadas
Aprendizagem | Institucional ‘Progressiva’ Nova
em massa Aprendizagem

Fonte: Trabalhos e diarios de Kalantzis & Cope. Disponivel em:
https://newlearningonline.com/multiliteracies/theory. Traduzido e adaptado pelo autor.

Para iniciarmos uma exposicao descritiva do projeto dos autores
pelo mundo do trabalho, 0 GNL (2021) defende que havia um discurso
completamente novo orquestrando o ambito dos negdcios e as questdes
administrativas de um lado, e de outro, discursos preocupados com a
educacdo, com a reforma educacional e com a ciéncia cognitiva. Além disso,
muitos autores ja vinham sinalizando “termos e interesses em varios
discursos p6s-modernos e criticos com foco na libertacdo, destruicdo de
hierarquias e honra a diversidade” (GNL, 2021, p. 109). Esse movimento,
sem duavidas, era uma indicacdo de que um novo cenario despontava no
campo do trabalho.

As principais mudangas pelas quais vinha passando a sociedade,
conforme a Figura 3, eram em decorréncia do Pés-Fordismo, da ascenséo
capitalista global e das consequéncias desta, sobretudo, no setor da
industria. Por um lado, os avancos tecnoldgicos que alteravam
constantemente as relagdes nos setores de trabalho traziam uma nova
linguagem, exigiam um novo perfil profissional para operar maquinas
digitais com novas adaptagOes e que exigiam habilidades com facetas
multimodais (KALANTZIS; COPE, 2006). Além disso, esses equipamentos
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obrigavam 0s operarios a estar constantemente se reciclando para que
pudessem permanecer em seus postos de trabalho, sobretudo, nos paises
desenvolvidos.

Em contrapartida, conforme Cope e Kalantzis (2000), aqueles
que tinham pouca condi¢do de se aprimorarem profissionalmente e nédo
conseguiam acompanhar essa dindmica, geralmente perdiam seus empregos.
O GNL, referindo-se a esse assunto, coloca que uma divisdo de trabalho
minuscula e desqualificada passou a ser “substituida por trabalhadores
“polivalentes” e bem preparados, que sdo flexiveis o suficiente para realizar
um trabalho complexo e integrado” (GNL, 2021, p. 109). No entanto, o
grupo faz questdo de alertar aos profissionais da educacdo quanto a nédo
cairem em uma visdo tecnocrata, com funcdo apenas de prepararem
operarios para o mercado, tendéncia que se mostrou muito produtiva no
Brasil, quando observamos pesquisas como as de Pietri (2010) e de
Malfacini (2015).

De forma a justificar o trabalho que estava propondo, o GNL
(2021) faz um alerta sobre o perigo de que suas palavras fossem cooptadas
por discursos impulsionados pela economia e pelo mercado. Por isso traz a
ideia de que “uma visdo altamente democratica das escolas, deve incluir
uma visdo de sucesso significativo para todos, que ndo seja definida
exclusivamente em termos econdmicos” (GNL, 2021, p. 111). Concordando
com esse posicionamento, advogamos que, de fato, facilmente, um sistema
de educacdo poderia, equivocadamente, diante de suas necessidades
primarias, se envolver com interesses puramente econdmicos, permitindo
que a face exploratéria do capital humano seja a mola mestre que lhe
direcione em um sistema capitalista, perceptivel em qualquer sociedade que
por ele é movida.

No Brasil, por exemplo, desde os anos 1960 busca-se converter
educacdo em capital humano, ou médo de obra especializada
(YANNOULAS; SOARES, 2009). Na Constituicdo Federal de 1988, por
exemplo, em seu artigo 205, ja se preconizava uma educacao que preparasse
0s estudantes para o exercicio da cidadania e sua preparacao para o trabalho,
discurso que também passou a ser reproduzido em documentos posteriores
como a LDB (Lei n°® 9394/96) e a BNCC.

Ao realizarem uma importante pesquisa sobre educagdo e
qualificacdo para o trabalho, Yannoulas e Soares (2009) constataram que 0s
sistemas de educacdo estdo intrinsecamente relacionados a questdo do
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mérito e do estabelecimento de hierarquias de niveis para o exercicio
profissional no mundo produtivo. Sobre esse aspecto, Kalantzis e Cope,
(2006, p. 130) adicionam, paralelamente ao GNL (2021), que “a logistica de
negociar diferentes mudancas leva a setor do trabalho a uma nova fase, a da
diversidade produtiva, inclusive em termos de especializagdo em nichos, de
terceirizagao da producao e da customizagdao do consumo”.

Sintetizando, portanto, as inquietacGes do grupo sobre a esfera
profissional, os autores alertam que a intervencdo a ser feita diante desses
problemas ndo consiste em apenas preparar pessoas educadas com
habilidades e competéncias especificas para receberem ordens hierarquicas,
como na antiga estrutura de comando, mas é preciso educar com vistas a
proporcionar um caminho cuidadoso, que ofereca aos alunos a oportunidade
de acesso ao mercado de trabalho, mas que mantenha fronteiras bem
definidas entre o binémio educacéo X trabalho.

Concomitante com as répidas e bruscas mudangas ocorridas no
mundo do trabalho, as relagdes entre os individuos e a sociedade também
passaram a sofrer impactos. O GNL (2021) coloca que, nos ultimos dez
anos, até a data de publicacdo do manifesto, o racionalismo econémico e o
fortalecimento do capitalismo emergente pds Guerra Fria vinham
diminuindo a importancia dos espacos publicos e enfraguecendo o Estado,
com o intuito de fortalecerem o mercado e estabelecerem uma nova ordem
mundial pautada na expansdo do liberalismo econémico e no
enfraquecimento do Estado. Citando Fukuyama (1992), os autores
relembram que “em apenas uma década ou duas, esse liberalismo
prevaleceu globalmente, quase sem excec¢ao” (FUKUYAMA, 1992 apud
GNL, 2021, p. 112).

Essas novidades nas estruturas publicas, € claro, provocaram
mudancas diretas na escola e impactaram diretamente a educacgdo, pois,
segundo o grupo, o enfraquecimento do Estado proporcionou o
fortalecimento de “‘organizagdes paramilitares e facgdes politicas
etnonacionalistas”, e as escolas agora precisam repensar suas politicas de
identidade e de assimilacdo desses novos grupos que se destacam, sdo novas
identidades linguisticas e culturais que passam a tomar visibilidade na
sociedade e no cenario escolar, provocando, consequentemente, mudancas
na pedagogia do letramento (GNL, 2021).

Um dos pontos principais para o qual o grupo chama-nos a
atencdo sdo as semelhancas registradas nessas mudancgas locais em
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conectividade com as mudancas globais. Ou seja, ja que 0 novo capitalismo
emergente provocou mudancas geopoliticas em todos os paises do mundo,
ao mesmo tempo, os desafios encontrados pelas escolas passam a ser
semelhantes em todos esses lugares, inclusive no Brasil, e exatamente por
isso, pensavam em um projeto de multiletramentos a nivel global. Nesse
sentido, o grupo explica que:

Diversidade local e conexao global significam ndo sé que néo é
possivel haver um padrdo, mas também que a habilidade mais
importante que os estudantes precisam aprender é negociar
dialetos regionais, étnicos ou baseados em classe social; as
variages no registro que ocorrem de acordo com o contexto
social; os discursos hibridos interculturais; a troca de codigo
que frequentemente é encontrada dentro de um texto entre
varios idiomas, dialetos, ou registros; os diferentes significados
visuais e icOnicos; e variacbes nas relagcbes gestuais entre
pessoas, linguagens e objetos materiais (GNL, 2021, p. 113).

A preocupacao desses autores era justamente a de construir uma
proposta pedagogica que pudesse diminuir os impactos dessas diferencas
sociais e de identidades entre os estudantes na sala de aula, e fortalecer a
pedagogia do letramento, fendmeno que parecia tomar maior complexidade
conforme os dias iam passando. Ao citarem Kalantzis e Cope (1993),
declaram que “Essa ¢ a base para o senso pods-nacionalista de propdsito
comum que é agora essencial para ordem global pacifica e produtiva”
(KALANTZIS; COPE, 1993 apud GNL, 2021, p. 113).

Com a popularizagdo da internet e 0s avangos nos meios de
comunicacdo em massa, 0 mundo esta se adequando a uma nova realidade
de vida em rede, e esse € também um aspecto que ndo se restringiu apenas a
sociedade americana, mas todas as demais sociedades, inclusive a brasileira.
Comportamentos e a¢Bes pessoais e de pequenos grupos que antes eram
mais reservadas, agora se tornaram publicos. As pessoas estdo cada vez mais
conectadas por meio das grandes redes sociais que englobam comunidades
de relacionamentos entre pessoas de todas as partes do mundo, impactos que
estdo diretamente relacionados a educacdo, as novas formas de produzir e
consumir textos (LANKSHIER; KNOBEL, 2007; LEMKE, 2010; GNL,
2021).
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Nesse sentido, conforme assinala 0 GNL, se por um lado
tinhamos subculturas com poucos espacos - algumas identidades de género,
etnias etc, que passaram a ganhar significados e notoriedade social - por
outro, o espaco privado passou a ser invadido pelos meios de comunicacao e
informagao, ao que os autores chamaram de “cultura do commodity global”.

O grupo também exprime o fato de que os pais dos alunos estao
buscando maneiras de conduzir os filhos em meio a essa multiplicidade da
vida porque entendem essas narrativas como invasoras, a0 mesmo tempo em
que acreditam ndo terem como evita-las, e os professores entendem que
diante dessas facetas seus métodos pedagdgicos de ensino estdo se tornando
obsoletos e que precisam encontrar uma forma de negociar uma criagdo de
sentido ou forma de recepcédo critica por parte dos estudantes, mas ainda
estdo no campo da indagagdo sobre como isso poderia ser feito.

Kalantzis e Cope (2006, p. 139) alertam-nos para o fato de que
as pessoas vivem, atualmente, conectadas as diversas culturas hibridas, ao
mesmo tempo, 0 que as torna fragmentadas (identidades multifacetadas),
dados que também confirmam as reflexdes de Canclini (2003) sobre culturas
e territorios, em se tratando do cenario mundial, e de Rojo (2012), em se
tratando da realidade brasileira. Dessa forma, as grandes comunidades da
internet estdo constrangendo os individuos a compartilharem suas historias
na rede de modo que, pequenas acbes ou assuntos bem pessoais como
sexualidade, tornou-se potenciais para discussdes em midia. Além disso,
relacionamentos familiares que mantinham tradicBes hierarquicas
paternalisticas passaram a ser rompidas, pois, para esse novo aspecto da
sociedade, transmite-se uma ideia de “cinico, manipulativo, invasivo e
explorador (GNL, 2021, p. 115).

Outro aspecto da vida privada que sofreu suas modificacOes, na
observacao dos autores, tem relacdo com a necessidade dos individuos de
serem ouvidos e de adquirirem autonomia nas suas discussdes. O grupo
assinala, em uma visdo de presente (no tempo e espaco de sua producdo), e
principalmente visando um refinamento sobre isso em um futuro bem
préoximo, que os “novos canais de multimidia e hipermidia podem
promover, e as vezes promovem, membros de subculturas com a
oportunidade de encontrarem suas proprias vozes” (GNL, 2021, p. 116). Ao
decidirmos analisar evidéncias dos multiletramentos em materiais didaticos,
certamente, temos a expectativa de que atividades que proporcionem aos
estudantes a oportunidade de se expressarem, de manifestarem seus
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pensamentos e ideias facam parte desse grande projeto de multiletramentos
a que se refere 0 GNL, conforme esta sendo previsto nas premissas da
BNCC.

Dentre muitos aspectos, 0 grupo também toca numa questao ja
levantada por Canclini (2003), anteriormente, no que concerne as fronteiras
entre as comunidades de relacionamentos, a exemplo das comunidades gays
ou comunidades de negdcios, que ndo tém limite fronteirico definido entre
uma e outra, de forma que pessoas facilmente entram ou saem, as aliancgas e
vinculos entre as pessoas nao tém mais carater definitivo, sdo mais livres e
podem até ser quebrados facilmente.

Desse modo, essas identidades se entrecruzam, o que era do
limite individual passa a fazer fronteiras e até a adentrar ao campo
individual das pessoas, umas para com as outras, e, neste caso, 0S espacos
publicos do pluralismo civil e seus limites tornam-se mais evidentemente
complexos e coincidentes (GNL, 2021). Kalantzis e Cope (1995) apud
GNL, (2021) também asseguram que as pessoas, enquanto individuos,
participam de varias comunidades simultaneamente - trabalho, interesses e
afiliacbes étnicas, identidade sexual etc — fator que lhes confere varias
identidades e camadas culturais e linguisticas sobrepostas.

E diante de tudo isso que o grupo proclama a necessidade de
refletir o “porqué” dessa pedagogia como divagagdes sobre novas maneiras
de ensinar e de aprender. Para tanto, faz um link entre o sentido atribuido
aos dois “multis” especificos, relatados no inicio da se¢do, com as trés
esferas de relagdes, profissional, publica e privada, onde cada uma de suas
facetas nos remete ao termo multiletramentos.

Portanto, se ha diversas camadas culturais e linguisticas, entdo
atividades em LDs e o processo de ensino precisam ser pautados na
diversidade cultural e multiplicidade linguistica dos textos que,
consequentemente, sdo promotoras de multiplos discursos e multiplas
criacbes de sentidos. Assim, isso precisa ser negociado entre os estudantes
para que ndo haja discriminacdo e exclusdo, e é exatamente por isso que 0
Grupo de Nova Londres define o seu caminho afirmando sua direcdo ao
mundo que a pedagogia do letramento precisa lidar (GNL, 2021, p. 116).
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2.3.2 As dimensdes do “o qué”

O componente “o qué” ¢ o segundo do tripé que sustenta a
proposta de fundamentacdo pedagdgica do Grupo de Nova Londres. Esse
componente, para os autores do manifesto, representa suas inquietacdes
sobre a composicdo do ambiente da aprendizagem no processo de ensino, ou
0 que, de fato, deveria ser aprendido pelos estudantes. Diante das discussoes
apresentadas, 0s autores propuseram que 0 caminho mais promissor para
uma aprendizagem proficua e que fizesse sentido para esse tempo seria
encontrado nos designs de significado e nos diferentes modos de producdo
de sentido, como veremos no esquema abaixo.

Figura 4 - Modos ou formas de significado do componente “o qué”

Texto
Imagem
Espaco
Objeto
Corpo
Som

Discurso

Fonte: Trabalhos e diérios de Kalantzis & Cope. Disponivel em:
https://newlearningonline.com/multiliteracies/theory. Traduzido e adaptado pelo autor.

O design, para os autores da Pedagogia dos Multiletramentos, é
um conceito-chave. De forma mais explicativa, o0 Grupo de Nova Londres
advoga que trabalhar o conceito de design na aprendizagem é trabalhar a
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metalinguagem dos multiletramentos, pois trata-se de um termo que se
tornou comum nos ambientes de trabalho, assim como para os sistemas de
ensino nos Ultimos anos. Dessa forma, esses autores defendem que, com a
ajuda dos docentes, os(as) estudantes se apropriam dos designs disponiveis
para construirem sentidos em suas atividades, agdo que os coloca numa
condicdo de designers de significados ou desenhistas de significados ou,
ainda, construtores de seus préprios futuros sociais (GNL, 1996[2021]). A
essa sinestesia ou integracdo entre os elementos do design, os autores
denominaram-na de design multimodal.

Para que sejam encontrados 0s modos de significados, segundo
0 Grupo de Nova Londres, precisa-se saber quais as fungdes que cada um
deles adquire no contexto do processo de ensino. Neste caso, 0s autores
observaram que nem todos o0s designs disponiveis podem oferecer
significados relevantes para a construcdo de sentidos na pragmatica do
ensino. Assim, para que os(as) estudantes saibam selecionar os elementos
significativos e realizar uma construcdo exitosa, precisam refletir e
questionar sobre os designs em busca de entender as suas referéncias, sua
agéncia de letramento, sua estrutura, seu contexto e seu interesse, conforme
veremos abaixo na figura ilustrada por Cope e Kalantzis.

Figura 5 - Funcdes dos designs de significado

Cinco perguntas sobre o significado de um design significativo...
1. Referéncia: Do que se trata? (A que se referem os significados?)
2. Agéncia: Quem ou o que esta sendo feito? (Como os significados conectam as pessoas
com aquilo que se envolvem?)

3. Estrutura: O que os mantém unidos a outros significados? (Como os significados s@o
coerentes?)

4. Contexto: A que mais ele esta conectado? (Como os significados mais restritos se
encaixam em um mundo mais amplo de significados?)

5. Interesse: Para que servem? (A quais interesses os significados atendem?)

Fonte: Trabalhos e diérios de Kalantzis & Cope. Disponivel em:
https://newlearningonline.com/multiliteracies/theory. Traduzido e adaptado pelo autor.
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Tendo em vista o design, seus modos de representacdo e as
fungdes de seus significados, o GNL justifica uma necessidade urgente de se
discutir a multiplicidade de canais de comunicacdo e a diversidade
linguistica consequentes desse novo cenario composto por alunos, ndo
somente de lingua nativa, mas também por imigrantes, indigenas, pessoas de
diferentes culturas, linguagens, géneros, racas, visdo de mundo, contextos
sociais, politicos e econdmicos distintos etc.

Essa populacdo gigantesca passou a conviver no espaco da sala
de aula, influenciando a producéo de sentidos e, naturalmente, evidenciando
uma nova postura para o ensino da lingua materna. Essa mesma necessidade
deve ressurgir nas atividades em LDs do nosso contexto, pois a partir dos
eventos de letramentos sugeridos nos livros, 0s estudantes tém a
oportunidade de participar e se engajar em um projeto de vida
transformador.

Cope e Kalantzis (2009) postulam que os estudos tradicionais
dos letramentos ndo estdo mais sendo suficientes para dar conta das
multissemioses que compdem os textos da atualidade, ja que se tornaram
hibridos, ou seja, um misto entre o que é visual, auditivo, tatil, iconico,
simbodlico etc, interligados ao contextual, questdes culturais, bem como das
ligacOes que se estabelecem com o mundo digital e com as TDICs etc.
Nesse sentido, ao lado desses autores, defendemos que a escola precisa
trabalhar a nocdo de design e designers de significados para que os/as
alunos/as possam entender e sejam capazes de criar textos multimodais.

Esses novos aspectos da sociedade, portanto, passaram a exigir
que o professor também esteja preparado para lidar com essas formas de
producdo e recepc¢do. O velho método educativo centrado no conteddo e no
professor ja ndo se concebe mais na sociedade do “Ciberespago®’, da “Era
digital”, da Era da informagdo e comunicagdo, criatividade e
colaboratividade. Nesse sentido, os dez estudiosos do GNL notaram que a
hibridizacdo presente nos géneros discursivos contemporaneos estava
conferindo a eles uma complexidade e, por conseguinte, exigindo
habilidades leitoras mais complexas por parte dos estudantes, de forma que,
em sua visdo, melhor seria trabalhar um processo de aprendizagem baseado

9 Para Willian Gibson, o termo designa todo conjunto de rede de computadores nas quais
circulam todo tipo de informacéo. Disponivel em
https://www.pedagogia.com.br/artigos/ciberespaco_cibercultura/?pagina=1 Acesso em
03 de mar. 2020.
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na nocdo de design de significados, que na costumeira nocdo da
aprendizagem focada na estrutura e na formalidade dos contetdos dos
géneros.

Para desenvolver um trabalho baseado na nogdo de design de
significados, o GNL propde que deve haver uma imersdo complexa em um
processo de conhecimento. Primeiro deve-se considerar que ha uma
quantidade de elementos - linguisticos, visuais, sonoros, tatil, espacial,
cultural etc - disponiveis para que o aluno se aproprie em sua acdo de
criacdo de sentidos. E algo semelhante ao que as construtoras fazem ao se
apropriam dos materiais de construcdo disponiveis para a edificacdo de um
prédio, podendo, a cada necessidade especifica, o0 mestre da obra fazer
novos pedidos de materiais aos fornecedores, para que sejam supridas as
demandas do percurso. A todos esses recursos de criacdo de sentidos que séo
disponibilizados aos(as) alunos(as), o grupo denominou de Avaliable
Design. Nesse sentido, o professor assume a posi¢cdo de mestre ao direcionar
0 processo, suprindo os(as) estudantes com novos elementos, ou novos
designs, que contribuam para a ampliacdo das possibilidades de criagdo de
sentidos.

Depois dessa apropriacdo inicial, acompanhada de reflexdes e
criticas analiticas, os(as) estudantes passariam ao processo de construcao
dos novos significados, ao que o grupo chamou de designing, para que,
enfim, apo6s construirem um sentido reflexivo e critico, transformado,
passem-se a estar prontos para outras atividades e acdes criativas que lhes
possibilitem redesenhar os seus avaliables designs, ou seja, ao que tiveram
acesso no inicio da atividade. Esse aspecto da constru¢do do conhecimento
foi denominado pelo GNL como redesigned.

Os autores assinalam que nos somos herdeiros de padroes
convencionados de construcdo de significados e, a0 mesmo tempo,
designers ativos de significados. Assim, para 0 grupo, uma vez designers
ativos de significados, somos também designers de futuros sociais, ou seja,
desenhamos futuros profissionais, futuros agentes publicos e futuras
comunidades (GNL, 1996[2021]). Na imagem abaixo, reproduzimos uma
ilustracdo proposta por Cope e Kalantzis, que busca apresentar 0 processo
de conhecimento intermediado pela proposta do design.
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Figura 6 - O componente “o qué” e o design de significado

Avaliable Design
Recursos para significado - artefatos de
comunicagdo encontrados, ferramentas para
representacdo e materiais expressivos de bate-
papo podem ser retrabalhados como uma nova

proposta de mensagem
Design: Recursos para significado; desenhos

de significados disponiveis.
Designing
Trabalho de construgdo de sentido -
reconstrugdo de recursos disponiveis

Designing: O trabalho realizado em / com o de sentido para o propdsito de
. - repl’esen[ﬂcﬂo € comunicagao.
projeto no processo de construcio de

significado. /

. - . ¥
Designed: Os recursos que sdo reproduzidos

e transformados durante o projeto. Retesigusd

Novos designs disponiveis - tragos de
significados que colocam o designer
Re- como transformador do mundo.

designed:

Fonte: Trabalhos e diarios de Kalantzis & Cope. Disponivel em:
https://newlearningonline.com/multiliteracies/theory. Traduzido e adaptado pelo autor.

A proposta de aprendizagem por design, segundo os autores do
grupo, traz um argumento baseado em Kress e Van Leeuwen (1996), no
qual, pelo menos seis elementos ou modos de significacdo sdo acionados
para um processo de producdo de sentidos: “o sentido linguistico, o sentido
visual, o sentido auditivo, o sentido gestual, o sentido espacial e os padrbes
multimodais de sentido que relacionam o0s primeiros cinco modos de
sentidos uns com os outros” (KRESS; VAN LEEUWEN, 1996 apud GNL,
2021, p. 126), ao que eles denominaram de design multimodal.

Seguindo essa visdo, um design de significados nédo se limitaria
apenas ao conceito de um género textual quanto ao seu contetido e forma,
mas a um conjunto de varios géneros multimodais que adquirem
significados plurais quando somados as culturas existentes e as experiéncias
de vida dos estudantes, bem como aos contextos espaco-temporais etc.
Todos esses elementos formam um “guarda-chuva” de possibilidades de
construcdo de sentidos (GNL, 2021).
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Para que a discussdao sobre a aprendizagem por design de
significados fosse melhor embasada, o grupo contou com a participacao
direta de Gunther Kress, um dos estudiosos que tém se destacado em
pesquisas no &mbito da semidtica social e sobre a multimodalidade desde o
inicio dos anos 1990. Apenas para apresentar esse autor, Gunther Kress, ao
lado do pesquisador Van Leeuwen, desenvolveram a Gramatica do Design
Visual (GDV). Para nos situarmos quanto ao trabalho desenvolvido por eles,
bem como as suas contribuicdes para o trabalho com design proposto pelo
(GNL, 2021), é importante relembrarmos que Kress e van Leeuwen (1996),
em suas atividades de pesquisas, perceberam que seus sujeitos analisavam
apenas a linguagem verbal e enxergavam apenas 0s aspectos linguisticos das
imagens. Como uma forma de reconhecer os sentidos que sdo produzidos a
partir de outras semioses disponiveis nas imagens, 0s autores
desenvolveram a GDV.

Contudo, apesar de considerarem importantes as ferramentas
descritivas da GDV propostas por Kress e Van Leeuwen (1996), Gomes e
Pinheiro (2015) analisaram um video institucional sobre a Unido Europeia
no qual observaram essas categorias de producdo de significados, e depois
de fazerem uma anélise comparativa, chegaram a conclusdo de que a
proposta de design de que trata 0 GNL (2021) toma uma abrangéncia que
extrapola a no¢do de imagens estaticas de Kress e Van Leeuwen (1996).

O termo multimodalidade se constitui, portanto, a partir do
principio de que toda significacéo é fruto da inter-relagéo entre
varios meios semioticos. Assim como na linguagem oral o
sentido é representado pelas palavras, gestos, entonacéo,
expressdes faciais, ou mesmo o siléncio, em outros contextos
de significacdo é importante analisar a conjuncdo entre
linguagem verbal e imagem, disposicédo espacial, cores, audios,
videos etc. (GOMES; PINHEIRO, 2015, p. 211).

Como podemos notar, pelo posicionamento de Gomes e Pinheiro
(2015), a multimodalidade dos textos ndo se resume apenas em analises de
imagens estaticas, como colocaram os autores da GDV, mas de todos 0s
meios semidticos disponiveis, como 0s contextos, as culturas e as
ideologias, por exemplo. Nesse sentido, em uma Visdo um pouco mais
abrangente daquela que propunham Kress e Van Leeuwen (1996), para além
da materialidade dos textos multimodais, a escola deve dar atencdo a
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hibridizacdo e a intercalacdo de linguagens, sabendo que as imagens em
movimento remetem a significados multiplicativos, como coloca Lemke
(2010), e isso deve reverberar nas atividades nos livros didaticos.

Outro fator importante que precisamos considerar para
compreendermos a abrangéncia da proposta de aprendizagem por design do
GNL (2021), em uma visdo para além do que propuseram Kress e Van
Leeuwen (1996), é que em vez de restringirem-se a uma analise semiotico-
visual (gramética) que, em termos gerais, apenas pretendia transpor as
estruturas linguisticas para a imagem visual, conforme aponta (ROJO, 2013
apud GOMES, 2017), na perspectiva dos multiletramentos, buscou-se
considerar outras possibilidades analiticas e modos de representacGes que
contemplassem as diferentes linguagens dos textos contemporaneos.

Para tratarem a respeito dos avaliable design, além de
recorrerem aos estudos da multimodalidade intermediados por Kress, o
GNL também recorreu a Fairclough, outro estudioso que fez parte do
mesmo grupo, para analisarem os designs incluindo gramaticas de diversos
“Sistemas semidticos”. Na verdade, para dar conta da abrangéncia de
sentido pretendido pelos autores na compreensdo do design, o GNL (2021)
fala em “ordens do discurso”:

Uma ordem do discurso é estruturada por um conjunto de
convengdes associadas a atividades semiticas (incluindo o uso
de diferentes linguagens) em um dado espaco social — uma
sociedade particular, ou uma instituicdo particular, tal como
uma escola ou um local de trabalho, ou espagos mais
vagamente estruturados na vida comum, encapsulados na
nocédo de diferentes mundos da vida. Uma ordem do discurso é
um conjunto de discursos produzidos socialmente,
entrelacando-se e interagindo dinamicamente. Uma ordem do
discurso pode ser vista como uma configuracdo particular de
tais elementos. Isso pode incluir uma mistura de diferentes
sistemas semiticos — sistemas semiticos visual e sonoro, em
combinacdo com linguagens constituidas na ordem do discurso
da TV, por exemplo. Pode envolver as graméticas de varias
linguas— as ordens dos discursos de muitas escolas, por
exemplo (FAIRCLOUGH, 1995, apud GNL, 2021, p. 121).
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Dessa forma, considerando a pluralidade de ordens do discurso
que permeiam o ambiente escolar, 0 GNL chama-nos a atencdo para a
importancia dessas multissemioses e para a construcdo de sentidos. Os
autores reconhecem a legitimidade dos “discursos disciplinares, os discursos
de ser um professor (cultura do professor), o discurso de ser um estudante,
discursos de comunidades, discursos étnicos, discursos de classe, e a esfera
publica de discursos envolvendo negdcios e governo, por exemplo. Cada um
desses discursos, conforme os autores, envolve a producéo, reproducdo e
transformacéo de diferentes tipos de pessoas.

Buscando trazer mais clareza sobre o conceito do termo design,
ao qual se referiu o GNL, ressaltamos que os autores consideraram
convencgOes particulares de design — Designs Disponiveis - para a
composi¢do do processo de aprendizagem. Dessa forma, o design também
abrange aspectos implicitos — ordens do discurso — materializados nas
questdes ideoldgicas, nos estilos, nos géneros, nos dialetos, nas vozes
discursivas etc. Na figura abaixo, inspirados nesses autores, procuramos
ilustrar as categorias da ordem do discurso propostas por eles.

Figura 7 - Formas discursivas

Configuragdo de todas as caracteristicas semioticas em um texto em que, por
o exemplo, linguagem pode se relacionar com a disposi¢do e as imagens
Estilo ' visuais

Formas de texto ou organizagdo textual que surgem de configuragdes sociais
particulares ou os relacionamentos particulares de participantes em uma
- Géneros —’ interagdo. Eles refletem os propositos dos participantes em uma interagdo
g especifica. Em uma entrevista, por exemplo, o entrevistador quer algo, o
entrevistado quer outra coisa, ¢ 0 género da entrevista reflete isso.

Ordem do discurso

S Dialetos B Podem ser relacionados a regido ou idade

\ Mais individual e pessoal, incluindo, ¢ claro, diversos fatores discursivos e

Vozes — genéricos.

Fonte: Elaborado pelo autor com base no GNL (2021).

Em resumo, o conceito de ordem do discurso proposto pelo
GNL (2021), para representar o Avaliable Design, abrange sistemas
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semidticos gramaticais, de crencas, praticas sociolinguisticas e culturais.
Assim, os individuos envolvidos na construgdo dos seus projetos
(Designing) se apropriam dessa multiplicidade de textos e intertextos e de
suas experiéncias linguisticas e discursivas para construirem seus sentidos
de maneira espontanea.

Na perspectiva de que os estudantes sdo designers de
significados, o elemento Designing assume um sentido de construgdo ou de
retextualizacdo. O GNL (2021) observa que a funcdo do projetar nunca
estara em repetir o Avaliable Design, mas em (re)apresenta-lo e
(re)contextualizé-lo criativamente objetivando transformar a realidade.

Se a GDV proposta, por Kress e Van Leeuwen (1996) nao foi
totalmente eficaz para estabelecer o conceito de design pretendido pelo
GNL (2021), as Metafuncbes propostas por Halliday (1978) foram
retomadas pelo grupo para compor aspectos do designing. Para Fairclough
apud GNL (2021), a distincdo entre as macrofungfes da linguagem
propostas por Halliday (1978) - ideacional, interpessoal, e funcdes textuais -
sdo as diferentes funcGes dos Designs Disponiveis.

Dessa forma, o GNL defende que qualquer atividade semidtica
ou qualquer acdo de projetar, desenhar, construir sentidos (designing), na
ordem do discurso, faz relacao, simultaneamente, com macrofuncdes, sendo
que, para a ordem do discurso:

a inter-relacdo gera discursos em contextos sociais nos quais 0s
géneros podem ser parcialmente caracterizados em termos de
relacBes sociais particulares e de posicdes dos sujeitos que eles
articulam, enquanto os discursos s80 conhecimentos
particulares (constituidos no mundo) e articulados a
determinadas posi¢des de sujeitos (GNL, 2021, p. 122).

Ou seja, para os autores do grupo, os Avaliables Designs séo
uma acdo transformadora por meio do conhecimento, sobre a qual os
estudantes produzem novas construcOes e representacOes da realidade.
Nesse sentido, como coloca Marcuschi (2010), por meio de retextualizagdes
eles transformam suas relacGes interpessoais, intermediados por novos
sentidos produzidos e, assim, passam a também sofrer transformacdes,
descobrem o novo, tornam-se capazes de utilizar o mesmo material antigo
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dos Avaliables Designs em um trabalho criativo de (re)articulacéo,
(re)combinacao.

O Redesigned € o novo conhecimento transformado e 0s novos
significados adquiridos pelos(as) estudantes ap6s o processo de construgéo,
produto das agdes sobre o Avaliable Design e o Designing. Para ndo cair no
entendimento de que o Redesigned se trata apenas de uma revisitacdo ao
Avaliable Design, os autores relembram-nos que essas novas agoes precisam
apresentar caracteristicas de transformacdo da realidade, acdes criativas ou
reprodutivas em relacdo aos recursos de criagdo dos significados
disponiveis. Nesse sentido, afirmam que o Redesigned é fundado sobre
padrbes de significado recebidos cultural e historicamente e, “a0 mesmo
tempo, um redesign torna-se um novo Design Disponivel, um novo recurso
de construgao de significado” (GNL, 2021, p. 124).

Portanto, a aprendizagem por design envolve um conjunto de
sensibilidades e estratégias inovadoras por parte dos professores, assim
como metodologias ativas no trabalho com os estudantes, pois ao se
depararem com os seus designs, eles ndo estardo apenas conhecendo-0s ou
(re)conhecendo-o0s, passivamente, por meio da apresentacdo de um
professor, mas promovendo uma transformacdo ao se apropriarem de
praticas que Ihes sejam familiares, passando a interpreta-las e a ressignifica-
las criticamente.

1.3.3 As dimensdes do “como”

O componente “como” da Pedagogia dos Multiletramentos é o
terceiro do tripé sobre o qual o grupo construiu 0 manifesto, e ancora-se na
premissa de que a mente humana é incorporada, situada e social e ndo uma
méaquina que pode ser programada para fazer aquilo que o técnico deseja.
Para falar sobre “mente humana e sociedade”, os autores justificam esse
componente defendendo que as respostas para as perguntas relacionadas a
“como desenvolver uma boa aprendizagem” ndo residem especificamente
nas teorias da psicologia, da educacdo ou ciéncias sociais, mas
principalmente, no fazer pratico dos professores e nas interacGes
colaborativas com outras diversas competéncias antecedentes,
desenvolvidas por estudantes engajados. Nesse sentido, advogam que “o
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conhecimento humano ¢ inicialmente desenvolvido, ndo como “geral e
abstrato”, mas como inserido em contextos sociais, culturais e materiais”
(GNL, 2021, p. 132).

Foi pensando nessa complexidade que envolve mente, sociedade
e aprendizagem, ancorados em trabalhos como os de Barsalou (1992); Eiser
(1994); Gee (1992); Harre e Gillet (1994); Margolis (1993); Nolan (1994
apud GNL, 1996), autores que defendem a mente como elemento situado,
que o grupo propos a integracdo de quatro fatores que envolvem a relacéo
da préatica com o desenvolvimento cognitivo: Pratica Situada (baseia-se no
mundo de experiéncias do estudante), Instrucdo Explicita (metalinguagem
do trabalho com design), Enquadramento Critico (relaciona os significados
aos contextos sociais e propositos) e Pratica Transformadora (os estudantes
(re)criam e (re)contextualizam os designs).

Antes de detalhar as dimensdes desse componente, no entanto,
0s autores do Manifesto nos fazem duas observagdes iniciais a respeito de
seus elementos: primeiramente nos advertem que a ordem em que Sao
apresentados no documento ndo constitui uma hierarquia linear e nem etapas
a serem seguidas e, portanto, ndo deve prescrever e nem engessar a fluidez
do trabalho dos professores em suas praticas pedagogicas. Assim, é livre a
utilizacdo simultanea ou em sequéncia inversa, elementos podem se destacar
ou sequer constarem nas atividades. Em segundo lugar, que a imersao nas
praticas situadas com os estudantes, assim como a instrucdo explicita, ndo
sdo, necessariamente, suficientes para uma aprendizagem significativa. E
necessario, portanto, que se utilize ambos os fatores e, para além do trabalho
com a linguagem, outros enquadramentos devem ser alocados para que 0s
estudantes desenvolvam habilidades para criticar sistemas como a politica,
sistemas ideoldgicos, de valores, de poder etc (GNL, 2021).

A prética situada trata-se de fazer uma imersdo com 0s
estudantes nas praticas contextuais ao seu mundo de experiéncias,
envolvendo suas comunidades e discursos escolares e extraescolares. Para
Cope e Kalantzis (2009;2015), trabalhar a préatica situada é parte da
premissa ja mencionada pelo GNL (2021) de que a mente humana € social e
situada. Assim, é preciso considerar as experiéncias familiares, o
conhecimento prévio, o conhecimento histérico da comunidade, o0s
interesses pessoais, as perspectivas e as motivages individuais dos
estudantes. Devem-se criar mecanismos capazes de leva-los também a uma
imersdo nas experiéncias que ainda ndo vivenciaram, tanto fisicas como
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virtuais, mas que Ihes permitam compreender certa familiaridade ou sentido
geral intuitivo.

Essas experiéncias, para 0os Cope e Kalantzis, podem e devem
levar os estudantes ao registro de novas informag6es, novos fatos dentro de
sua zona de inteligibilidade ou, ao citarem \Wygotsky, a "zona de
desenvolvimento proximal” COPE; KALANTZIS, 2015). Essa tendéncia
metodoldgica também vem tomando cada vez mais espaco nas ciéncias da
linguagem no Brasil. Geraldi (2011), por exemplo, tece duras criticas ao
velho sistema de ensino tradicional (letramento da letra) que, quando muito
logra éxito, possibilita ao aluno apenas o desenvolvimento de competéncias
para decodificar letras. Nesse sentido, o autor sintetiza seu pensamento
advogando que:

o [ler e escrever] tomado como sequéncias de uma so
atividade, que pode ser expressa pela formula ler para escrever,
toma o principio da repeti¢do como sua esséncia, em beneficio
da estabilizacdo (de formas e sentidos), funcionando como uma
politica de contencdo: repita, ndo busque o novo. Toda leitura
deve repetir sobre o texto o j& sabido sobre ele; toda a escrita
deve repetir o ja dito. Tranquiliza-se a vida, pela mecénica do
movimento repetitivo. Ha movimento de superficie, aquele do
péndulo ou aquele dos corpos celestes imaginados pela fisica
classica. (GERALDI, 2011, p.8)

Esse posicionamento de Geraldi (2011) estd perfeitamente
alinhado ao que ja postulava Freire (1979), ao defender que o professor
precisa encaminhar o seu aluno a “[...] exercer uma analise critica sobre a
realidade problema” para que haja aprendizagem transformadora.

Ao revisitarem o manifesto da Pedagogia dos Multiletramentos,
apos dez anos de sua publicacdo, Bill Cope e Mary Kalantzis trouxeram
algumas reflexdes complementares, inclusive, alterando algum aspecto nos
termos utilizados para representar 0s quatro elementos que constituem o
processo de conhecimento originalmente pensado. Dessa forma, numa obra
de 2006, os autores sugeriram a utilizacdo dos termos experienciar (0
conhecido; o novo), conceitualizar (nomeando; teorizando), analisar
(funcionalmente; criticamente) e aplicar (apropriadamente; criativamente).
Em outra obra, em 2009, propuseram que esses termos podem substituir os
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do texto seminal, embora tenham sido duramente criticados por muitos
autores como, por exemplo, Rojo (2012), mas esses argumentos
sistematizadores adquiriram um espaco como categorias complementares ao
processo de conhecimento, sendo reproduzido na antologia A pedagogy of
multiliteracies: learning by design, em 2015 e, mais recentemente, na obra
Letramentos, com participacdo e traducdo para a lingua portuguesa por
Petrilson Pinheiro, pesquisador na Unicamp, em 2020.

Nesse sentido, de acordo com as novas proposicdes da Cope e
Kalantzis, o elemento Pratica Situada recebe duas dimensdes no processo.
Primeiramente, em relacdo ao mundo de conhecimento da vida e do
cotidiano, os(as) estudantes devem ser imersos em um processo de
conhecimento que inicia pelo experienciar o conhecido, mergulhar em suas
historias pessoais de experiéncias passadas, passando a refletir e tomar
consciéncia sobre as vozes dos discursos, sobre a as percepcdes de seus
proprios sentimentos e emocdes, sendo reconhecedores das fontes do seu
proprio eu e de sua identidade (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020).

Depois dessa prética inicial, seguindo a proposta dos autores,
os(as) estudantes agora devem ser imersos na busca por uma
experimentacdo do novo, com observagdes focadas sob um olhar metodico,
desenvolvimento de raciocinio indutivo, se tornando capaz de realizar
experimentos, registrar  acontecimentos, mensurar  possibilidades,
compartilhar suas percepcdes entre os colegas etc.

Com relagdo as avaliagdes, 0 GNL (2021) defende que, durante
as atividades realizadas, os alunos devem ser avaliados, mas essas
avaliagOes ndo devem ser somativas, e sim, formativas ou de percurso, ndo
com o intuito de julga-los ou reprova-los, mas apenas de verificar e validar a
sua aprendizagem.

No que se refere a metalinguagem para se trabalhar a Pedagogia
dos Multiletramentos, ndés a chamamos de instrucdo explicita. O GNL
defende que, apesar da tendéncia que os professores tém de fazer
explicacBes por meio de exercicios, a ideia aqui é, preferivelmente, construir
caminhos por meio da linguagem para que os estudantes enfoquem suas
experiéncias e encontrem informacfes explicitas que guiem suas préaticas
dentro de sua comunidade, recrutando saberes ja adquiridos anteriormente.

Nas palavras de Cope e Kalantzis (2015), os professores devem
criar um ambiente reflexivo que proporcione aos estudantes o
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desenvolvimento de conceitos abstratos e generalizantes, assim como
também de sinteses tedricas de tais conceitos. Nesse sentido, é preciso lhes
oportunizar o acesso aos significados mais profundos do mundo que, muitas
vezes, ndo parecem ser Obvios, ou até chegam a ser contra-intuitivos,
desafiando as suposi¢Ges do senso comum.

Sobre as reformulagdes pelas quais passaram 0s termos desse
quadro pedagdgico, Cope; Kalantzis e Pinheiro (2020) defendem que uma
boa imersdo no processo de conhecimento, precisa contar com a
participacdo dos professores, possibilitando que o0s(as) estudantes
conceitualizem, primeiramente por nomeacdo, e depois por teorias. Por
nomeacdo quando estiver categorizando, classificando, desenhando
distingdes, desenvolvendo critérios para categorizagdo ou definindo
conceitos. Ja o conceitualizar por teoria, diz respeito ao desenvolvimento
teorico, a agdo de criar modelos.

Consoante ao uso terminologico “instrugdo explicita”, em 2009,
Cope e Kalantzis ja se referiram a esses termos denominando-os de
instrugdo aberta, assim como também, com eles, encontramos adesdo de
outros autores como Tilio (2021), com o argumento de que essa traducéo do
termo “explicito” para a nossa realidade pode carregar um entendimento
equivocado de instrucdo centrada no professor e com excesso de prescrigéo.
Contudo, para o GNL, o intuito dessas instrucdes abertas é levar 0s(as)
estudantes a uma consciéncia sobre a representacdo do professor e suas
interpretacdes, fazendo com que o(a) aluno(a) também adquiria habilidades
para abstrair e refletir criticamente. Em outras palavras, € uma acéo
apropriada para o professor trabalhar a linguagem por meio da
metalinguagem, descrevendo forma, contetido e funcdo dos discursos na
pratica.

Ja o enquadramento critico € uma dimensdo que integra todo o
percurso e propicia aos(as) estudantes a oportunidade de moldarem o
dominio da Préatica Situada e do entendimento consciente da Instrucdo
Explicita para fazerem relagdo dessas praticas sociais com as suas
experiéncias historicas, com os artefatos culturais, com suas ideologias
politicas, seus valores, suas crencas etc. Essa dimensdo pedagdgica se inter-
relaciona com o que j& defendia Paulo Freire, ao afirmar que “a leitura do
mundo precede a leitura da palavra” (FREIRE, (1989, p.9), e que nossas
leituras ndo se ddo no vazio, mas na experiéncia social, no convivio com o
mundo e com 0S outros.
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Confirmando o entendimento de Cope e Kalantzis (2009, 2015),
que também € um entendimento nosso, 0 enquadramento critico consiste em
um “processo de causa e efeito, estrutura e funcdo, elementos e suas
relaces. Requer raciocinio na forma de explicagdo e argumentagdo”.
(COPE; KALANTZIS, 2015, p. 20). Assim, por meio de analises, 0s
estudantes devem identificar a raz&o de ser de determinado conhecimento,
objeto ou acdo, além de identificar e interpretar perspectivas, interesses e
intencdes, e isso ndo é aspecto de um momento, mas um posicionamento
que deve ser efetivo. Para Paulo Freire, s6 sera possivel possibilitar ao
estudante uma leitura critica da realidade, se professores também acionarem
um posicionamento critico diante dos fatos, de forma que seja possivel
perceber “que conteudos ensinar, a quem, a favor de qué, de quem, contra
qué, contra quem, como ensinar, termos que se aproximam das expressdes
utilizadas por Cope e Kalantzis para se referirem a um enguadramento de
analises criticas. Tem que ver com quem decide sobre que conteldos
ensinar” (FREIRE, 1996, p. 45).

O GNL procurou dar uma énfase mais pragmatica nesta
dimensdo, visando encorajar os estudantes a intervirem em suas realidades,
a partir do que aprendem, para ndo se tornarem apenas aprendizes passivos,
ou para que ndo caiam na velha pratica da mera assimilacao disciplinar. Em
Freire (1986), o autor critica duramente a escola por manter a tradicdo da
aprendizagem da letra sem relaciona-la a uma compreensdo critica e a uma
tomada de consciéncia, afirmando que:

[...] o dominio escolar das palavras s6 quer que os alunos
descrevam as coisas, ndo que as compreendam Assim, quanto
mais se distingue descricdo de compreensdo, mais se controla a
consciéncia dos alunos. [...]. Esse tipo de consciéncia critica
dos alunos seria um desafio ideolégico a classe dominante.
Quanto mais essa dicotomia entre ler palavras e ler realidade se
exerce na escola, mais nos convencemos de que nossa tarefa,
na escola ou na faculdade, é apenas trabalhar com conceitos,
apenas trabalhar com textos que falam sobre conceitos. Porém,
na medida em que estamos sendo treinados numa vigorosa
dicotomia entre 0 mundo das palavras e 0 mundo real, trabalhar
com conceitos escritos num texto significa obrigatoriamente
dicotomizar o texto do contexto. (FREIRE, 1986, p.85)
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Todos esses posicionamentos vém mostrar que uma postura
critica € o que tem sido defendido nas Ultimas décadas e que ainda estad em
alta nos estudos mais recentes. Assim, de posse do conhecimento teorico e
pratico, é necessario que os estudantes tomem consciéncia de o que fazer
com isso, ou seja, € uma situacdo apropriada para avalia-los e para testar se
podem aplicar os conhecimentos adquiridos a sua realidade e vida préatica de
forma critica e reflexiva, desenvolver um letramento critico. E também uma
dimensdo importante para que eles adquiriram bases para as suas préaticas
transformadas.

Em relagdo a terminologia, Tilio (2021) também tece suas
criticas, defendendo que uma melhor traducdo do termo original (critical
framework) para lingua portuguesa seria postura critica, e nao
enguadramento critico, pois traz uma ideia mais dindmica. Kalantzis; Cope e
Pinheiro (2020) explicam seu entendimento de postura critica, afirmando
que a imersdo com os estudantes deve passar pelos processos de analise
funcional e critica. Funcionalmente quando envolver “raciocinio e
explicacdo logica, inferéncia, previsdo, hipétese, adequacdo, declaragoes
cuja consciéncia logica pode ser demonstrada”. Analisar criticamente
quando envolver “exame de interesses, motivos ¢ ética, ceticismo cauteloso,
reflexdo metacognitiva, reconhecimento explicito das proprias crencas para
si e para os outros (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020, p. 340).

Cope e Kalantzis (2009; 2015) afirmam que o posicionamento
critico é profundamente influenciado pelas experiéncias dos estudantes,
assim como também envolve analises criticas, questionamentos e interesses
humanos presentes e futuros.

Por fim, na categoria denominada, originalmente, de Préatica
Transformada, 0 GNL esclarece que, sob a orientacdo de seus professores,
0s estudantes precisariam retornar ao ponto de partida, a préatica situada,
para (re)fazé-la, a partir das informagdes tedricas e préaticas e das reflexdes
criticas, conforme os seus proprios objetivos e valores. Para Cope e
Kalantzis (2009, 2015), ap6s o processo de uma atividade, considerando
essas dimensdes, os estudantes deverdo se tornar capazes de intervir
ativamente no mundo humano de forma bem natural.

No sentido de buscar uma préatica transformada, Paulo Freire
também defendia que, para se alcancar uma liberdade auténtica, deve-se
considerar a” praxis, que implica na ac¢do e na reflexdo dos homens sobre o
mundo para transformé-lo” (FREIRE, 1996, p. 67). Geraldi (2005, p.16)
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também esta alinhado a essa perspectiva, e acrescenta, ainda, que “todo
ponto de chegada é também um ponto de arrancada nesta transformacéo
perene, porque sempre ha algo a ser alcancado, algo que ndo esta na origem
como essencialidade fixa do humano, mas que estd sempre se fazendo”.
Esse processo envolve a aplicagdo, ndo s6 do conhecimento numa dimenséao
de pratica previsivel, mas principalmente de uma pratica transformada.

Em certa medida, Cope e Kalantzis afirmam que a préatica
previsivel vai sempre envolver alguma transformacdo ou reinvencdo do
mundo, apesar de ndo extrapolar o esperado, mas a pratica transformada
constitui-se uma acdo que envolve inovacgéo e criatividade, envolve adaptar
0 conhecimento adquirido em um ambiente, para aplica-lo em outro
totalmente novo, totalmente diferente de sua origem. Essas transformacdes,
segundo Cope e Kalantzis (2015, p. 21), “podem resultar em originalidade
imaginativa, divergéncia criativa ou recombinacdes e justaposi¢des hibridas
que geram novos significados e situacdes”.

Nesse ponto, Geraldi (2011) critica modelos de ensino ainda nao
superados em escolas brasileiras no que concerne a realizacdo de leituras
para responder exercicios. Para ele, deve haver uma inversdo da flecha: em
fungéo do fazer algo se vai em busca de textos para leitura. O autor afirma
que ha& alguns equivocos para serem superados na escola, se € que
desejamos uma educacdo transformadora. Nesse sentido, advoga que:

Na escola, em geral se I€ para escrever. H& uma junc&o entre as
duas atividades em que uma se torna o fim da outra: 1&-se um
texto para escrever outro texto, no mesmo género ou sobre o
mesmo tema; Ié-se um texto para dele elaborar um esquema
mnemonico; 1é-se um texto para responder perguntas (sejam
elas dos exercicios de sala de aula, sejam elas aquelas
destinadas a avaliar a retencdo de conhecimentos, nas famosas
provas e antigas sabatinas); 1&-se um texto, enfim, para cumprir
uma ordem (GERALDI, 2011, p. 6).

Mais recentemente, na busca de superar esses desafios,
Kalantzis; Cope e Pinheiro (2020) delinearam que, ao passar por um
processo de conhecimento, os estudantes devem manifestar dois tipos de
praticas transformadas: a pratica de aplicacdo apropriada e a pratica de
aplicacdo criativa. Aplicando apropriadamente diz respeito a aplicacdo do
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conhecimento processual, a pragmatica de fazer as coisas conforme a rotina,
de acordo com o habito adquirido. Aplicando criativamente se relaciona a
uma transcendéncia de conhecimentos de forma transformativa, criativa e
inovadora (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020). A esse tipo de pratica
transformada, Tilio (2021) denominou de pratica transformadora, ou seja,
depois do processo, os estudantes devem se tornar capazes de transformar
suas visoes, terem novas maneiras de interpretar o mundo ao seu redor, fazer
coisas que sejam diferentes do esperado, ou que se juntem de forma
surpreendente, portanto, um redesigned.

Com relacdo a avaliacbes, 0 GNL propde que, apdés as
atividades, faz-se necessario que os professores avaliem seus alunos, mas,
reforcando, ndo com intuito de reprovar aqueles que ndo atingirem uma nota
minima exigida, mas de analisar seus avangos notaveis, e com o0s resultados
dessas avaliacbes em maos, analisarem o percurso pedagégico utilizado,
buscando reformular suas bases sempre que necessario, porque isso também
é multiletramentos.

Apos essas descricOes e reflexdes acerca do Manifesto do GNL,
na secdo subsequente, refletimos sobre a Pedagogia dos Multiletramentos e
as pesquisas no Brasil, para que pudéssemos observar 0s compassos e
descompassos, assim como as variantes dessas dimensdes pedagdgicas no
tempo e no espago. Isso posto, tecemos reflexdes criticas e pensamos
caminhos para a analise do nosso objeto de pesquisa.

1.4 Pedagogia dos Multiletramentos e as pesquisas no Brasil

Apesar da lacuna temporal entre a publicacdo do manifesto do
GNL e as primeiras pesquisas que se manifestaram sobre o assunto em
nosso pais, depois de passados mais de dez anos, o Brasil também, assim
como os demais paises, comegou a intensificar pesquisas no sentido de
analisar e produzir caminhos em seus documentos de orientacdo curriculares
para se trabalhar com essa realidade “multissemidtica” e multicultural.

O entendimento sobre a construcdo curricular dos estudantes
visando o seu futuro social também ja estava sendo preconizado aqui pela
LDB, Lei n° 9394/96 no Art. 2°, que “a educacdo [...] tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da
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cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1996, p. 1), no
mesmo ano em que ocorreram 0s encontros do GNL. O texto da lei j&
demonstrava uma preocupagdo com a atuacdo dos estudantes brasileiros nas
suas relagdes com a vida privada (individuo), com a vida publica (cidadania)
e com a profissional (trabalho).

Nesse sentido, podemos entender que, a despeito das diferencas
socioecondmicas notadamente marcadas entre a sociedade americana e a
brasileira, o tempo e o espaco foram responsaveis por profundas mudancas,
tanto na questdo do desenvolvimento econémico, politico e social, como no
desenvolvimento das tecnologias digitais, provocando mudangas em nossa
sociedade e nos atribuindo aspectos semelhantes aos que foram inquietantes
para 0 GNL, tendo em vista que essas transformacdes estdo se dando a nivel
local em conexdo com o global e impactando diretamente a educacao.

Nos ultimos anos, a quantidade de pesquisadores que vém se
interessando pelos estudos do GNL e que também passaram a realizar
pesquisas de mestrado, de doutorado e de diversas outras modalidades
académicas, tanto voltadas a esse novo aspecto digital da vida em sociedade
quanto a formacdo de professores, vém crescendo e se espalhando pelo
mundo. Com as atualizagdes emergentes da cultura digital®®, principalmente
com o advento da pandemia do Covid-19, em 2020, novas visGes
educacionais vém se apropriando dessa pedagogia de formas muito
diferenciadas. O termo multiletramentos ainda ndo faz parte da colecédo
vocabular dos verbetes em lingua portuguesa. Alias, por ser uma palavra
hibrida e que se refere a “multis” especificos, seu conceito fica a cargo do
que os proprios autores do GNL atribuem a ela no manifesto (ja explicado
anteriormente) e pelas diversas interpretacfes feitas por pesquisadores ao
citarem tal obra.

Uma répida busca pelas plataformas Google Académico,
Periddicos da Capes e Scielo no més de dezembro de 2020, definida pelo
termo-chave multiletramentos, integrando apenas titulos de obras, nos fez
ter uma nocdo do acumulo de pesquisas sobre multiletramentos nos ultimos
anos no Brasil. Na plataforma do Google, como pudemos observar pelos
indicadores vermelhos no print de tela a seguir, de cima para baixo,
elencamos varias informacdes muito relevantes.

10O conceito de cultura digital ndo esta consolidado. Aproxima-se de outros como
sociedade da informagdo, cibercultura, revolugdo digital, era digital. [...]. Disponivel em
http://culturadigital.br/conceito-de-cultura-digital/ Acesso em 03 de mar. 2020.
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Figura 8 - Multiletramentos na plataforma Google Académico

5| Google Acadén | allintitie: multiletramentos <+ n 0
PofF) Hipermodemidade, multiletramentos e géneros discursivos [PDF] core.ac uk
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“ <—
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do ¢

Fonte: Elaborado pelo autor.

A primeira observacdo importante consiste na observacdo de
557 obras entre artigos, livros e capitulos de livros, dissertacfes e teses em
lingua portuguesa utilizando o termo multiletramentos em seu titulo, sem
restringir a um escopo temporal. Outra informacao importante diz respeito
ao critério de relevancia da pesquisa: ao organizar a busca colocando na
sequéncia primeiramente as obras mais relevantes, as autoras Roxane Rojo e
Jaqueline Barbosa assumem a posi¢cdo de primeiro lugar, recebendo 288
citacbes de sua obra Hipermodernidade, Multiletramentos e géneros
discursivos. Essa informagdo € muito importante quando nos referimos aos
multiletramentos no Brasil, pois, como afirma Barbosa-Silva (2016), Rojo é
uma das autoras pioneiras na difusdo das pesquisas sobre multiletramentos
em nosso contexto, e também é uma das que fizeram parte da elaboracdo da
BNCC (2017), conforme veremos mais adiante.

H4, ainda, uma informacéo evidenciada na imagem que somente
foi constatada ao analisar os resultados pagina a pagina, com intencdo de
observar datas: diz respeito a obra mais antiga sobre esta tematica,
disponivel na referida plataforma a qual refere-se ao artigo “A Contribuigdo
do Letramento Multimodal para os Multiletramentos” de Josenia Antunes
Vieira, da UnB, no ano 2010, publicado pela revista Linguagem em Foco da
UECE.
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Em uma busca realizada nesta mesma data na plataforma de
periodicos da Capes, também restringindo o termo multiletramentos apenas
aos titulos das obras, e sem definir um escopo temporal, obtivemos dados
bastantes interessantes. O primeiro deles é que, nessa busca, se comparada a
anterior, tivemos um numero bem reduzido de trabalhos no &mbito dos
multiletramentos: apenas 41. Para fazermos diferente, desta vez,
organizamos por data. Sendo assim, na primeira pagina temos as pesquisas
mais recentes, enquanto na ultima, as mais antigas. Vejamos os dados
apresentados no print.

Figura 9 - Multiletramentos no portal da Capes
() eriéaicon.
_> ZSCAPES

Buscar Assunto

Convidadola)

Refinar meus resultados

Portal de Periodicos

Fonte: Elaborado pelo autor.

Tendo em vista o critério de organizacdo desta busca por data,
nos dedicamos a observar o trabalho mais antigo que a plataforma nos
apresentou, o artigo “WebQuests: Tecnologias, multiletramentos e a
formacao do professor de inglés para a era do ciberespaco”, de Reinildes
Dias, publicado pela Revista Brasileira de Linguistica Aplicada (RBLA), no
ano 2012. Como podemos notar, a temética dos multiletramentos comeca a
aparecer nessa plataforma em um periodo ainda mais recente do que na
plataforma do Google.

76



BNCC e Multiletramentos em Materiais Didaticos

Por fim, ainda realizamos mais uma busca na plataforma Scielo,
utilizando os mesmos critérios das duas buscas anteriores, com a finalidade
de conhecermos a obra mais antiga da plataforma. Assim como nas duas
primeiras buscas, observamos uma lacuna entre as pesquisas no ambito dos
multiletramentos no Brasil e a publicacdo do manifesto do GNL, visto que a
obra mais antiga desta plataforma se trata do mesmo artigo que também foi
apresentado pela busca no portal da Capes e, portanto, datada do ano 2012.
Vejamos 0s dados no print a seguir.

Figura 10 - Multiletramentos no portal da Scielo
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Periédico Saito, Fabiano Santos. Ribeiro, Patricia Nora de Souza

Fonte: Elaborado pelo autor.

Como pode ser observado nesta rapida pesquisa, a tematica dos
multiletramentos comecou a fazer parte das pesquisas no cenario académico
brasileiro a partir do final da primeira década deste seculo, cerca de 15 anos
depois da publicacdo do texto seminal pelo GNL (2021). Barbosa-Silva
(2016) em sua pesquisa intitulada “Pedagogia dos multiletramentos:
principais proposi¢cGes metodoldgicas e pesquisas no ambito nacional”,
observou que essa tematica comecgou a ser difundida em nosso territorio a
partir do projeto nacional “Novos Letramentos, Multiletramentos e o Ensino
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de Linguas Estrangeiras” coordenado pela pesquisadora Prof.* Dra.
Walkyria Monte Mér e pelo Prof. Dr. Lynn Mario T. Menezes de Souza, no
ano 2009. A autora ressalta que o projeto foi sediado na USP, mas contou
com a participacdo de mais de 20 universidades de todo o pais, dentre elas, a
UECE, assim como pudemos comprovar na busca que realizamos na
plataforma do Google.

Apenas para reforcar uma informacdo trazida anteriormente, no
inicio desta secdo, Barbosa-Silva (2016) confirma que o conceito dos
multiletramentos j& vinha sendo tratado desde o ano 2006 nas OCEM para
linguas estrangeiras (BRASIL, 2006), pois os coordenadores do projeto
Nacional supracitado, Monte Mér e Lynn Mario, também eram autores das
OCEM. A autora destaca, ainda, que outros pesquisadores de referéncia
nacional participaram do projeto e marcaram suas pesquisas sobre
multiletramentos, como Ruberval Franco Maciel e Ana Paula Duboc. Esta
altima, inclusive, foi uma das leitoras criticas que fizeram parte da
elaboracdo da BNCC (2017) e pode representar uma das vozes que
influenciaram a insercdo da proposta pedagogica do GNL no documento
brasileiro.

Corroborando os estudos desses autores, Hissa e Sousa (2020)
afirmam que, realmente, as primeiras pesquisas sobre multiletramentos no
Brasil datam do ano 2007. Mais especificamente, apresentam o artigo
“Linguagem digital e interpretacdo: perspectivas epistemoldgicas”,
publicado nesse periodo por Walkyria Monte Mor, como sendo uma
referéncia pioneira nesse campo teérico no pais. Essa informacao, acrescida
das informagcBes da nossa busca nas plataformas acima, confirmam o
posicionamento de Barbosa-Silva (2016) sobre o engajamento de Mote Mor
nas pesquisas sobre multiletramentos desde aquele periodo, e nos fazem
perceber os destaques da Universidade de Séo Paulo (USP) e da Uece como
centros académicos que largaram na frente com grupos de estudos e
pesquisas de referéncias no ambito dos multiletramentos no Brasil.

Em concordancia com os resultados obtidos nas buscas
realizadas nas plataformas mencionadas, Barbosa-Silva (2016) confirma
que, depois dos esforcos empreendidos pelo Projeto Nacional em pauta, 0s
estudos sobre multiletramentos no Brasil realmente ganham forca com as
publicacdes das obras “Multiletramentos na Escola” (ROJO; MOURA,
2012) e “Escola Conectada, os multiletramentos e as TICs” (ROJO, 2013),
respectivamente.
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A despeito dessas pesquisas terem avancado com a tematica, a
pedagogia do GNL sO passa a ser uma das metodologias de ensino na
proposta de curriculo nacional brasileiro a partir da BNCC (2017).
Consequentemente, a insercdo da Pedagogia dos Multiletramentos no
documento trouxe consigo necessidades por mudancas epistemoldgicas que
poder&o se refletir nas atividades dos LDs as quais propomos analisar. Uma
observagdo bastante curiosa é que, apesar de as primeira e segunda versdes
da BNCC trazerem uma vasta proposta de trabalho com as tecnologias
digitais para a constru¢do do curriculo, elas sequer apresentam o termo
multiletramentos. Assim, a insercdo de tal proposta pedagdgica no ensino de
lingua materna, de fato, torna-se inerente a terceira versao da BNCC (2017).

Sobre as pesquisas no ambito dos multiletramentos, atualmente
no Brasil, é possivel enumerar uma grande quantidade de artigos,
dissertacdes, teses, cursos de extensdo e de especializacdo, disciplinas de
graduacdo e pos-graduacdo, livros, revistas, eventos, e grupos de pesquisas
coordenados por pesquisadores de grande relevancia no pais. A exemplo
disso, temos o Grupo de Pesquisa do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ) “Multiletramentos na escola por meio da
hipermidia”, coordenado pelo professor Dr. Petrilson Alan Pinheiro, do
Instituto de Estudos da Linguagem da Unicamp, e o Grupo LENT, na
UECE, no Projeto “Multiletramentos e Letramento Digital: processo de
producdo de material didatico” (do qual sou integrante), coordenado pelas
professoras Dra. Nukacia Araujo e Dra. Débora Hissa, para citar apenas
dois, dentre tantos outros.

Grupos e projetos como esses sd@o nucleos que se aprofundam
em suas pesquisas e deles emanam cada vez mais obras, principalmente no
ambito da LA, que contribuem para a difusdo dessa tematica tdo importante
para se trabalhar aspectos sociais da educacdo no Brasil. Para termos uma
nocdo da dimensdo dessas pesquisas, realizamos mais uma busca no
Google, utilizando o termo-chave multiletramentos, e o site nos apresentou
um quantitativo de 7.950 resultados, apenas para obras em portugués, o que
nos revela um forte engajamento dos pesquisadores espalhados pelos
centros académicos especializados do pais.

79



Assuério Marcos Alves

1.5 Multiletramentos na BNCC e as adaptacdes ao DCRC, DCM e PPP

Ao elaborarem o manifesto da Pedagogia dos Multiletramentos,
0 GNL declara ndo ter intencdo de substituir a pedagogia do letramento ja
em uso. Nesse sentido, advoga que “o Projeto suplementa, e nao critica o
curriculo existente e as abordagens pedagodgicas para o ensino de lingua e
letramento” (GNL, 2021, p. 118). Além disso, propde uma visdo mais
abrangente do letramento do que aquela oferecida por abordagens
tradicionais baseadas na lingua.

Em meio ao calor da producdo do manifesto, os autores do GNL
manifestaram expectativas otimistas para o futuro em relacdo ao projeto
internacional de multiletramentos que estavam embarcando, no qual
esperavam ser referéncia para que outros pesquisadores pudessem produzir
pesquisas colaborativas buscando o “desenvolvimento de curriculos que
testem, exemplifiquem, ampliem e retrabalhem as ideias provisoriamente
sugeridas” (GNL, 202, p. 108).

Apos passados mais de 20 anos do encontro em Nova Londres -
EUA, Cope e Kalantzis (2015)!* supervisionaram o meio académico digital
para observarem como seu trabalho estava sendo apreciado pelos
pesquisadores e constataram, embora com dados ainda incipientes, que
houve uma difus&o internacional jamais imaginada inicialmente pelo grupo.
A pesquisa rapida dos autores mostrou que, em 2015, havia 196.000 paginas
na web mencionando o termo ‘“Multiletramentos” a nivel internacional,
assim como 12.700 artigos e livros académicos registrados do Google
Scholar e 193 livros publicados na plataforma Amazon (COPE;
KALANTZIS, 2015, p. 2).

Dentre as expectativas iniciais do grupo, estava a de que o
projeto dos Multiletramentos servisse de inspiracdo para o desenvolvimento
de programas curriculares, tanto nos EUA como em outros paises ao redor
do mundo. Existem pesquisas ja concluidas, outras em andamento, que
buscam investigar a insercdo dessa proposta pedagdgica em muitos
programas de curriculos internacionais. No caso da nossa pesquisa,
especificamente, analisamos a adesdo de tal proposta pedagdgica no Brasil,

11 Bill Cope e Mary Kalantzis fazem parte do grupo dos dez autores que construiram o
Manifesto da Pedagogia dos Multiletramentos em 1996.
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a partir da BNCC (2017), e buscamos observar até que ponto suas propostas
pedagdgicas sdo evidenciadas em atividades nos LDs.

Sobre a fundamentacdo tedrica que embasa a BNCC, o
documento ndo apresenta uma listagem com referéncias bibliograficas (a
exemplo dos textos académicos), mas procura esclarecer os “Marcos
Legais” que lhe serviram de base, dentre os quais estdo a Constituicao
Federal (CF) (1988) Art. 205, 210, a LDB n° 9394/96 no Art. 9° inciso 1V,
Art. 26, e n°® 13.415/2017 Art. 35 e 36, CNE/CEB n° 7/2010, DCN, PNE Lei
n°® 13.005/2014 (BRASIL, 2017, p.13). Sobre os “Fundamentos
Pedagogicos”, o documento ressalta uma atengdo aos Art. 32 ¢ 35 da LDB
n® 9394/96. O enfoque nas tendéncias de desenvolvimento de competéncias,
no entanto, € inspirado em curriculos de paises como Australia, Portugal,
Franca, Colémbia, Britdnia, Polonia, Estados Unidos da América, Chile,
Peru, entre outros (ver nota de rodapé n° 10, p.13 da BNCC). Nesse sentido,
a BNCC indica:

o que os alunos devem “saber” (considerando a constituicao de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do
que devem “saber fazer” (considerando a mobilizagdo desses
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho. (BRASIL, 2017, p.13)

Como pode ser observado, apesar de utilizar uma
arregimentacdo institucional e pedagOgica declarada para atender
necessidades especificas na proposic¢do do curriculo nacional, a BNCC néo
deixa suas referéncias bibliograficas a disposicdo do leitor, nem tampouco
fundamentos de determinadas diretrizes e propostas pedagdgicas. Contudo,
para gquem ja conhece o manifesto programatico da Pedagogia dos
Multiletramentos, € possivel notar uma interlocucdo entre esses dois
documentos, tanto no componente de lingua portuguesa como de lingua
inglesa, a partir de algumas marcas enunciativas especificas e da utilizacdo
de alguns termos-chave.

Mesmo sem a pretensdo de se aprofundar nesse aspecto, a
insercdo das propostas pedagdgicas do GNL no texto da terceira versdo da
BNCC pode ser justificada de diversas maneiras. Uma delas advém da
participacdo direta de algumas pesquisadoras brasileiras na redacdo do
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documento, as quais sdo referéncias nos estudos dos letramentos e
multiletramentos, informacdo que pode ser observada na Ficha Técnica.
Assim, podemos notar, por exemplo, dentre as 23 leitoras convidadas para
uma leitura critica da BNCC, percebemos a participagdo de “Ana Paula
Martinez Duboc”? e Magda Becker Soares® (BRASIL, 2017, p. 581),
autoras nacionalmente reconhecidas e que declaram em seus Curriculos
Lattes interesses pelos estudos e pesquisas do ambito dos “Letramentos”.
Além dessas, encontramos, também, dentre outras, duas pesquisadoras
renomadas no ambito dos “Multiletramentos” que compuseram o quadro de
redatoras da base, que sdo Jacqueline Peixoto Barbosal* e Roxane Helena
Rodrigues Rojo'® (BRASIL, 2017, p. 581), ambas pertencentes ao
Departamento de Linguistica Aplicada da Unicamp.

Essas informacdes, nos levam ao entendimento de que o termo
multiletramentos ndo estd posto no documento apenas para atualizar
modismos terminologicos, mas, conhecendo as especialistas que
compuseram a equipe técnica de producéo, de fato, trata-se de uma adesdo
ao quadro pedagdgico do Grupo de Nova Londres para se trabalhar os
letramentos em sala de aula. Tais decisdes, certamente, tem a ver com o
éxito logrado com a pedagogia dos Multiletramentos em documentos
educacionais de alguns paises, como mencionado anteriormente, e com a
expectativa que se deve gerar bons resultados na formacgdo do curriculo em
escolas brasileiras.

Contudo, quando direcionamentos o olhar para outros
documentos mais restritivos, como os documentos oriundos da BNCC para
orientacdo dos curriculos nos estados e municipios, por exemplo,
percebemos que os diversos sentidos que emergem do texto seminal do
manifesto para multiletramentos, assim como os sentidos percebidos no

2 Docente do Departamento de Metodologia do Ensino e Educacio Comparada da
Faculdade de Educacéo da Universidade de Séo Paulo.
http://lattes.cnpq.br/8933339247096718

13 Membro da Associacio Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo, de comité
assessor do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico, consultora
da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior e professora titular da
Universidade Federal de Minas Gerais. http://lattes.cnpg.br/8530550473275266

14 Professora no Departamento de Linguistica Aplicada da  Unicamp.
https://www.escavador.com/sobre/3187282/jacqueline-peixoto-barbosa

15 Professora associada livre docente (MS5-2) do Departamento de Linguistica Aplicada da
Universidade Estadual de Campinas. https://www.escavador.com/sobre/505993/roxane-
helena-rodrigues-rojo
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Quadro 1, na prépria BNCC, podem ter se perdido pelo caminho, reduzindo
0 quadro pedagdgico a um termo simplista, que se refira apenas ao uso de
tecnologias digitais e ndo a um quadro pedagdgico tdo importante, de fato.

Por exemplo, quando analisamos o Documento Curricular
Referencial do Ceara (DCRC), direcionado a Educacédo Infantil e ao Ensino
Fundamental, encontramos sua concepc¢do de multiletramentos ao afirmar
que “Multiletramentos dizem respeito a diversidade de culturas e de
linguagens em jogo no cotidiano e decorre dos avangos da tecnologia
(CEARA, 2018, p. 237). Esse sentido atribuido ao termo coaduna com o que
previa 0 GNL sobre os dois eixos que nortearam a producdo do manifesto,
que sdo a diversidade cultural e linguistica, contudo, por ser um
posicionamento bem resumido, torna-se impossivel o entendimento de que a
pedagogia para se trabalhar esses eixos seja uma das abordagens possiveis
para a formacao do curriculo estadual.

Além dessa primeira referéncia ao termo multiletramentos, o
documento ainda o repete em dois momentos, conforme veremos a seguir:

A partir desta visdo, percebe-se um esforco maior em introduzir
0 género oral e 0 género produzido em contextos midiaticos e
multissemidticos para a sala de aula. Desta vez, eles séo citados
e a eles sdo relacionadas competéncias e habilidades a
desenvolver nas praticas sociais de linguagem, sob a premissa
de que o estudante convive com realidades diversas de praticas
sociais. Tal posicionamento reflete a necessidade de se
observar e ensinar a multimodalidade em situagdo de
multiletramentos (CEARA, 2018, p. 230).

[..]

Na era dos avangos tecnolégicos digitais surgem demandas
prementes que exigem do sujeito o desenvolvimento de outras
habilidades que vdo além da funcdo social da lingua. Sendo
assim, a concep¢do de multiletramentos, amparada na
prerrogativa de que o dominio da lingua inglesa potencializa as
possibilidades de participagdo e circulagdo — que aproximam e
entrelacam diferentes semioses e linguagens (verbal, visual,
corporal, audiovisual), em um continuo processo de
significacdo contextualizado, dial6gico e ideolégico ampliam
as possibilidades de uso da lingua mediante a construcao social
(CEARA, 2018, p. 240)
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No primeiro excerto, o documento defende que trabalhar com os
multiletramentos € introduzir géneros orais, multimidiaticos e
multissemidticos na sala de aula, e conclui com a expressdo “ensinar a
multimodalidade em situagdo de multiletramentos”. Esse posicionamento,
apesar de pouco confuso, deixa transparecer que, para seus autores, a
multimodalidade estda a parte dos multiletramentos, e que a situacdo de
multiletramentos a que se referem sdo as praticas sociais da linguagem onde
deve-se ensinar a multimodalidade.

J& no segundo excerto, na parte reservada a orientacfes para o
ensino de lingua inglesa, apesar de iniciar novamente se referindo as
tecnologias digitais, ha uma remissdo a termos que nos aproximam da
aprendizagem por design: “entrelacam diferentes semioses ¢ linguagens
(verbal, visual, corporal, audiovisual) em um continum processo de
significacdo contextualizado [...]” (CEARA, 2018, p. 240). Nesse sentido,
sdo somente essas as orientacGes que temos no documento em relacdo ao
projeto de multiletramentos pensado pelo GNL (2021) e defendido pelos
especialistas que compuseram a equipe técnica da BNCC.

Se percebemos certa limitacdo quanto ao significado do termo
multiletramentos no DCRC, sobretudo, em relagdo a pedagogia do GNL, h&
algo que aumenta a nossa preocupacdo quando olhamos para curriculos
municipais. Por morar no municipio de Maracanau, regido metropolitana de
Fortaleza, o autor da presente pesquisa foi em busca de conhecer o
documento produzido pela Secretaria de Educacdo desta cidade, Base
Curricular de Maracanau (BCM), fonte dos direcionamentos da educacao,
de onde emergem as formagdes e orientacdes para os professores das
escolas municipais.

Dessa forma, se na BNCC foi possivel nos depararmos com 0
termo multiletramentos onze vezes, nas quais sdo apresentadas variadas
maneiras de se conceber um significado multiplicativo para 0s
multiletramentos, no DCRC encontramos apenas trés, apesar do aumento
consideravel no nimero de paginas, e na BCM encontramos 0 uso do termo
apenas uma vez, no qual, claramente, ndo se pretende definir um
entendimento significativo sobre ele, mas apenas o relaciona a novas
tecnologias, como se segue: “Nesse sentido, é imprescindivel ampliar as
formas de abordagem do texto oral, no trato com 0s novos géneros em sala
de aula, fazendo o uso, também, das novas tecnologias defendidas pelos
multiletramentos” (MARACANAU, 2018, p. 180).
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Depois de ter percebido essa gradativa mudanca de significados
do termo multiletramentos em direcdo a sala de aula, este pesquisador
procurou a escola do bairro onde reside para analisar o seu Projeto Politico
Pedagdgico (PPP), ja que se trata de um documento que materializa as
abordagens previstas pela regéncia do documento nacional, BNCC,
estadual, DCRC, e municipal, BCM, diretamente relacionado a pratica
docente. O dado resultante desta Gltima pesquisa ndo foi animador em
relagio ao que se pensava. No PPP da escola ndo constava o termo
multiletramentos, ndo pelo motivo de a escola desconsiderar tal proposta
para guiar seu curriculo local, mas por desconhecimento de sua existéncia.
Alids, a diretora pediu-me desculpas pela situacdo vexatoria e apressou-se
em informar-me que a ultima atualizacdo daquele documento datava do ano
2017. Essa informacgdo confirma a falta de dialogo entre o documento de
orientacdo curricular nacional e o local, cujas propostas deveriam estar
alinhadas.

As analises realizadas nesses documentos propdem um
aprofundamento em nossas reflexdes sobre o pretenso alinhamento de
propostas curriculares para a educacdo no Brasil, ndo apenas em relacdo a
Pedagogia dos Multiletramentos, mas a tantas outras orientagcdes que, como
percebemos, ndo chegam as escolas. Dessa forma, quanto aos
multiletramentos, precisamos refletir, dentre outros aspectos em pesquisas
futuras, sobre a formacdo de professores, pois em vez de uma formacédo que
deveria ser continuada, nos parece estd havendo uma formacéo fragmentada,
j& que as secretarias estaduais e municipais produzem suas proprias
propostas e oferecem suas proprias jornadas. Em outras palavras, se esses
cursos tém como base os seus préprios documentos de orientacdo
educacional, de fato, o que se pretende em ambito nacional perde forga na
esfera estadual, na esfera municipal, e sequer chega a sala de aula.

Nesse sentido, indagamos se as propostas que regem a educacao
nacional chegam aos estudantes na pratica? Os professores conhecem 0s
documentos que orientam o seu trabalho docente? H& alinhamento entre as
esferas educacionais? Existe, de fato, um sistema educacional no Brasil?
Como os professores utilizam a Pedagogia dos Multiletramentos em
atividades nos livros didaticos, ja que se propdem em conformidade com a
BNCC? Ha formacédo para algo que sequer faz parte dos documentos que
orientam o curriculo? E também uma oportunidade para refletirmos outras
questdes relacionadas as praticas ja recorrentes em sala de aula a partir das
criticas de Ribeiro (2020, p. 16): “um novo discurso pode levar a novas
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praticas? Um novo discurso ou um discurso revisto pode levar a uma nova
visdo? [..] A formulagdo de um novo termo carreia um novo sentido as
nossas praticas?” sdo inquietacdes para futuras pesquisas.

Para este momento, no entanto, nos restringimos a observacdo
dos multiletramentos em unidades didaticas conforme a BNCC. Para tanto,
a seguir, apresentamos a metodologia que guiara o processo de analises,
onde situamos 0 nosso objeto de pesquisa, bem como apresentamos as
categorias de andlises e os procedimentos metodoldgicos.
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CAPITULO 2

METODOLOGIA

WNesta secdo, nos dedicamos a apresentacdo da metodologia adotada para a

realizacdo deste trabalho. Apresentaremos o campo de estudos da linguagem
em gue nos enquadramos, o0 tipo da pesquisa que estamos desenvolvendo,
bem como apontamos os procedimentos e a abordagem utilizada em nossa
relacdo com o objeto de analise. Apresentaremos também o corpus, bem
como as categorias que guiardo as analises. Nossa investigacdo busca
atender os objetivos tracados a partir dos questionamentos norteadores, a
fim de alcancarmos resultados que satisfagam as nossas pressuposi¢des a
esse respeito. Para tanto, organizamos os procedimentos que norteardo todo
esse percurso a partir da subsecgdo a seguir.

2.1 Caracterizacao geral da pesquisa

Quanto a sua natureza, este trabalho enquadra-se na area de
estudos da Linguistica Aplicada. Trata-se de uma pesquisa exploratoria,
comparativo-descritiva quanto aos objetivos, e de cunho qualitativo quanto
aos procedimentos técnicos adotados (THIOLLENT, 1986; GIL, 2002).
Inserimo-nos no campo da LA por se tratar da investigacdo de um problema
social relacionado a linguagem, no caso, nos manuais didaticos direcionados
ao trabalho com o ensino de lingua portuguesa referentes a etapa do ensino
fundamental anos finais.
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Quanto aos objetivos, trata-se de uma pesquisa exploratoria,
conforme Gil (2002). Para ele, esse método permite uma flexibilizagcdo no
planejamento das anélises “de modo que possibilite a considera¢do dos mais
variados aspectos relativos ao fato estudado” (GIL, 2002, p. 41). No0sso
objeto de estudo mostra-se complexo, no entanto, ao mesmo tempo, flexivel
aos diversos aspectos os quais propomos analisar, tendo em vista as
multiplas facetas nas quais podemos encontrar evidéncias dos
multiletramentos nas unidades didaticas selecionadas.

E também uma pesquisa que tem objetivos descritivos, segundo
esse mesmo autor, porque procura descrever caracteristicas de determinado
fendmeno ou fazer associagdes entre variaveis. Conforme coloca Gil (2002),
esse tipo de pesquisa enquadra-se em projetos de pesquisas nos quais 0S
pesquisadores mostram-se preocupados com a atuacdo e a pratica das
producdes tedricas. Do mesmo modo, este trabalho também se torna
descritivista quando busca descrever a forma como as atividades veiculadas
nas unidades evidenciam as propostas pedagogicas do GNL (2021), uma vez
que se constituem uma das premissas da BNCC, conforme apontam Ribeiro
(2020) e Hissa e Sousa (2020).

Quanto a abordagem, trata-se de uma pesquisa que adota
procedimentos técnicos de base qualitativa. Ainda com base em Gil (2002,
p. 133), esse tipo de abordagem “depende de muitos fatores, tais como a
natureza dos dados coletados, a extensdo da amostra, 0s instrumentos de
pesquisa e 0S pressupostos teoricos que nortearam a investigacdo”.
Afirmando esse posicionamento e ampliando um pouco mais a visdo sobre
essas nuances complexas, Thiollent (1986) afirma que:

a representatividade expressiva (ou qualitativa) é dada por uma
avaliacdo da relevancia politica dos grupos e das ideias que
veiculam dentro de uma certa conjuntura ou movimento. Trata-
se de chegar a uma representacdo de ordem cognitiva,
socioldgica e politicamente fundamentada, com possivel
controle ou retificagdo de suas distorcbes no decorrer da
investigacdo. (THIOLLENT, 1986, p. 63)

Para organizar um cronograma de pesquisa que possibilite
relacionar e executar todos esses procedimentos técnicos recorremos ao
método Analise de Contetdos de Bardin (1977). Para esta autora a pesquisa
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deve comecar pela organizacdo da andlise e deve seguir um fluxo
cronoldgico em que, primeiramente, o pesquisador faca uma pré-analise do
conteldo que compde o corpus, depois uma exploracdo do material e, por
fim, o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo. (BARDIN,
1977, p. 95).

Conforme as premissas do método Analise de Conteldos, a fase
de pré-analise possui pelo menos trés missGes a saber: a escolha dos
documentos a serem analisados, a formulagdo das hipéteses e dos objetivos
e a elaboracdo de indicadores que fundamentem a interpretacdo final
(BARDIN, 1977, p. 95). Por sua vez, essas missdes sao realizadas a partir
de uma leitura flutuante do material, e de uma escolha do conjunto de
elementos que constituem o corpus o qual, posteriormente, passard por
procedimentos analiticos seguindo algumas regras pré-estabelecidas:
Exaustividade, Representatividade, Homogeneidade e Pertinéncia. Outros
procedimentos dessas missdes sdo: a formulacdo de hipoteses e objetivos, a
referenciacdo dos indices, a elaboracdo de indicadores e a preparacdo do
material.

Um segundo momento da fase de organizacdo do trabalho,
previsto pelo método Analise de Conteldos, é a exploracdo do material que
consiste de operacOes de codificacdo. No caso desta pesquisa, exploramos
dez colegdes para que pudéssemos identificar o recorte que daria conta de
responder aos questionamentos iniciais. Um terceiro momento, diz respeito
ao tratamento dos resultados obtidos e a interpretacdo deles, atividade
exaustiva, mas que assume um lugar de destaque nas etapas do processo.
Bardin (1977, p. 101) afirma que “para um maior rigor, esses resultados sao
submetidos a provas estatisticas, assim como a testes de validagao™.

Uma segunda etapa de atividades na pesquisa qualitativa sob o
método da Andlise de Conteldos na perspectiva de Bardin (1997) é o
processo de codificagdo. Para esta fase da andlise, a autora sugere a
construcdo de pelo menos dois fatores muito importantes: Unidades de
Registro, como a palavra, o tema, 0 objeto ou referente, 0 personagem, o
acontecimento, o documento, e Unidades de Contexto (BARDIN, 1997).

Uma terceira etapa proposta por Bardin (1977) para o fluxo
cronoldgico da pesquisa sob a Andlise de Conteldos, nos limites desta
pesquisa, € a categorizacdo. Segundo a autora, o principio para a
organizagdo dos elementos em observacédo parte de possibilidade de
agrupamento das unidades de registro com caracteristicas comuns, as quais
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podem ser classificadas a partir de critérios semanticos, sintaticos, lexicais e
expressivos. Os capitulos que compdem as unidades do corpus desta
pesquisa sdo elementos contemplados com esse agrupamento para facilitar a
visibilidade da analise. Esse processo estrutural, para Bardin (1977), deve
comportar duas etapas: o inventario (isolar os elementos), e a classificagdo
(repartir os elementos). Portanto, com base em todos o0s autores
apresentados nesta subsecdo, direcionamos um atento olhar para as
observacdes dos fendmenos encontrados em torno do objeto, considerando
fatores que nos permitam analisa-lo e descrevé-lo. A seguir, apresentamos o
corpus.

2.2 O corpus

O objeto dessas andlises é constituido de quatro unidades
didaticas referentes a quatro livros didaticos de duas distintas colecGes de
Lingua Portuguesa das editoras FTD e Moderna, para os 6° e 9° anos do
ensino fundamental anos finais, respectivamente, aprovadas pelo PNLD
2020. Em tempo, concernente ao alinhamento das colecdes a BNCC,
julgamos importante observar que, apesar da implementagéo do documento
ter ocorrido apenas a partir dos anos 2021 e 2022, em 2018, os autores ja
garantiram o alinhamento dessas obras didaticas ao referido documento
curricular, afirmacdo que nos leva a hipotese de que ha alguma relagédo de
suas atividades com a Pedagogia dos Multiletramentos.

As primeiras duas unidades dizem respeito a cole¢do “Tecendo
linguagens: lingua portuguesa” da editora FTD, de cuja obra analisamos a
Unidade 1, constante no livro do 6° ano, e a Unidade 4, constante no livro
do 9° ano, edi¢des de 2018. As segundas duas unidades referem-se a colecdo
“Se liga na lingua: leitura, producdo de texto e linguagem” da editora
Moderna, da qual analisamos o Capitulo 1, constante no livro do 6° ano, e 0
Capitulo 8, constante no livro do 9° ano, também de edicdes de 2018.
Quanto a composicao fisica, os livros analisados sdo amostras de pré-
aprovacao, de ambas as editoras, disponibilizadas antes da versdo impressa
para as analises dos docentes, nas plataformas digitais dessas instituicGes,
como poderemos conferir na imagem abaixo.
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Figura 11 — Colecdes Tecendo linguagens e Se liga na lingua - 6 e 9° anos

|N4 = :
Tecendo } Tecendo }
Lingqu”euns A4 Lingu‘qgf‘en’s‘ A4

A s mer . -

Fonte: (FTD, 2018, Vol.1 e 4; MODERNA, 2018, Vol. 1 e 4).

Escolhemos apenas quatro unidades, dentre as trinta e duas
existentes nos oito volumes das duas cole¢Oes, porque elas abrangem dois
capitulos importantes referentes as atividades de abertura e fechamento da
etapa do ensino fundamental anos finais, e isso € o suficiente para
analisarmos como suas atividades relacionam as diretrizes do componente
Lingua Portuguesa da BNCC a Pedagogia dos Multiletramentos, conforme o

nosso objetivo geral.

Assim, visamos observar como os referidos LDs abordam
questdes relacionadas aos multiletramentos, a exemplo da instrucdo
explicita, da postura critica ou da préatica transformada nas atividades das
unidades (GNL, 1996[2021]). Do mesmo modo que as primeiras duas
unidades se referem a abertura das colecdes para esta etapa, as outras duas
se referem aos ultimos capitulos de ambas ao final, estratégia que nos
possibilitam observar se hd uma mudanca epistemoldgica no percurso, ou
como sdo tratadas as mesmas questdes direcionadas as primeiras unidades
em relacdo as Ultimas desta etapa, depois de quatro anos de trajetéria desses
estudantes em contato com as atividades.

Nesse sentido, ha quatro unidades em cada um dos livros, mas
utilizaremos apenas as unidades 1 do livro do 6° ano, e a unidade 4 do livro
do 9° ano, ficando de fora do corpus, portanto, as outras trés unidades dos
livros do 6° e 9° anos, assim como as oito unidades que compdem os livros
de 7° e &°.

Apesar de haver pesquisas que evidenciam o fato de uma
colecdo estar no topo do favoritismo em distribuicdo pelo PNLD nao
significar que seja a melhor (GONZALEZ, 2015), o critério de escolha das
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colecdes para esta pesquisa se deu pela identificacdo das duas editoras que
distribuiram o maior nimero de livros aprovados para o ensino fundamental
entre os anos 2015 e 2020 no Brasil, dados gerados na plataforma do Fundo
Nacional de desenvolvimento da Educacdo (FNDE)!. Nas buscas que
fizemos, relacionamos, primeiramente, as 10 editoras de maior destaque
quantitativo, considerando o ndmero de distribuicdo de suas colec@es, para,
entdo, selecionarmos apenas duas colec¢des, as de maiores destaques, como
veremos no quadro a seguir.

Quadro 2 - Editoras com maiores destaques nos Gltimos cinco anos no PNLD

EDITORA 2016 2017 2018 2019 2020 Total

FTD 8.649.666 | 15.179.633 | 3.895.186 | 3.278.087 | 18.222.978 | 49.225.550

MODERNA 4.586.354 | 12.636.700 | 3.316.505 | 2.737.310 | 23.095.911 | 46.372.780

ATICA 2.750.189 | 10.807.493 | 6.487.170 | 6.102.457 | 12.288.220 | 38.435.529
SARAIVA 2.905.152 | 14.903.804 | 5.493.362 | 4.832.549 6.525.992 34.660.859
SM 2.990.066 5.837.779 2.883.446 | 2.686.055 5.403.086 19.800.432
SCIPIONE 641.802 6.424.745 1.677.510 | 1.432.714 1.951.609 12.128.380

DO BRASIL 1.009.318 4.328.794 1.127.256 923.284 4.525.171 11.913.823

IBEP 635.834 1.522.436 418.218 341.730 3.810.801 6.729.019
RICHMOND - - - - 3.038.558 3.038.558
QUINTETO - 333.279 82.949 79.531 1.636.830 | 2.132.589

Fonte: elaborado pelo autor, com base em dados do portal do FNDE, disponivel em:
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos-
anos-anteriores Acesso em 10 de agosto de 2021.

! Disponivel em: https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-

livro/pnld/dados-estatisticos-anos-anteriores Acesso em 10 de agosto de 2021.
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Como pode ser observado no quadro, o destaque das editoras
FTD e Moderna é consideravel em relacdo as demais. A editora FTD chega
a ultrapassar em mais de dez milhdes de cdpias a terceira editora do ranking.
Ao lado da editora Moderna, ambas sdo responsaveis pela distribuicdo de
quase cem milhdes de exemplares de livros nas escolas publicas brasileiras,
quantidade mais ou menos equivalente ao que foi distribuido por todas as
outras oito editoras que fizeram parte das dez que mais distribuem via
FNDE, juntas.

Para conhecermos um pouco dessas duas editoras, trazemos um
breve histérico de cada uma delas, conforme ha disponivel em suas proprias
plataformas de acesso digital.

No site da FTD Educagio?, na ferramenta “Sobre nos”, a editora
nos apresenta uma longa trajetoria que pode significar um dos motivos do
seu éxito em relacdo ao dominio no mercado editorial desde decadas atras. A
empresa se firmou no Brasil, em 1902, na cidade de S&o Paulo, onde
publicou o primeiro livro intitulado “Exercicios de Céalculo sobre as Quatro
Operagdes”. A sigla que lhe identifica ¢ uma homenagem formada pelas
iniciais do nome de um de seus fundadores, Frére Theophane Durand, irméo
Superior-Geral do Instituto Marista® na época. Apesar de ser uma empresa
francesa, no final do século XIX e na primeira metade do século XX,
amarca FTD esteve presente em paises como Inglaterra, Bélgica,
Alemanha, Italia, Espanha, Estados Unidos, México, Peru, Argentina,
China, além de outros paises.

Com o passar dos anos, a FTD foi adquirindo bons conceitos na
educacdo brasileira de forma que alcangou créditos suficientes para se
manter em boa colocacdo na producdo e distribuicdo de livros didaticos,
principalmente quando o irm&o Isidoro Dumont (1874-1941) assumiu a
direcdo da empresa e dedicou-se, pessoalmente, a producdo de livros
didaticos de Aritmética como: Algebra, Geometria, Trigonometria,
Logaritmos e outros.

Seguindo essa trilha, a editora passou a trabalhar sob o Método
FTD, uma forma que encontrou de dinamizar o material e dar suporte aos

2 Disponivel em: https://ftd.com.br/sobre-a-ftd/ Acesso em 10 de agosto de 2021.

% O Instituto Marista se dedica & Educagéo de criangas e jovens com a Missdo declarada de
tornar Jesus Cristo conhecido e amado. No Brasil, o Instituto é organizado por meio de
trés unidades administrativas e uma delas é o Grupo Marista, do qual a FTD faz parte.
Disponivel em: <<https://ftd.com.br/sobre-a-ftd/>> Acesso em 10 de agosto de 2021.
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professores com o Livro do Mestre, acdes que lhe possibilitaram a adesdo de
seus livros pela maioria dos colégios no Brasil, e a abertura de 15 filiais e 8
distribuidoras que facilitaram a producdo e distribuicdo de livros em varios
estados do territorio brasileiro.

Ja a editora Moderna tem um histérico bem mais recente que a
FTD, apesar de ter adquirido condi¢Oes para participar da concorréncia em
nivel semelhante de aprovacdo no mercado editorial. A empresa foi fundada
em 1968, pelo professor Ricardo Feltre, um dos maiores autores de livros
didaticos de quimica do Brasil, conforme consta em um site da instituigio®.
Com o intuito de investir e expandir a qualidade do seu material didatico,
em 2001, a Moderna passou a integrar o grupo espanhol Santillana, uma
referéncia no seguimento editorial em paises ibero-americanos desde o0s
anos 1960, presente em 22 paises®.

Por sua vez, o grupo Santillana, conforme a aba nossa historia
no site da instituicio®, faz parte do grupo de midia PRISA, companhia lider
na criagdo e distribuicdo de contetdos culturais, educativos, de informacao e
entretenimento nos mercados da lingua espanhola e portuguesa, desde 0 ano
2000. Além da Editoria Moderna, integram o Grupo Santillana as empresas
Richmond, UNO Educacdo, Compartilha, Sistema Farias Brito, Kepler,
Avalia Educacional, Programa Crescemos e Salamandra.

Essas informacBes em torno do objeto sdo necessérias para que
possamos ter uma visdo mais amplificada da importancia dessas obras que
compdem 0 nosso objeto de anélises (THIOLLENT, 1986). Ao lado dos
professores, essas cole¢bes funcionam como instrumentos de efetiva
participacdo na educagdo, na construcdo e manutencdo de poder, de
ideologias e valores culturais da nossa sociedade (BITTENCOURT, 1993),
assim como possui acentuada relevancia em questdes econdmicas e politicas
no pais, (considerando os investimentos miliondrios em torno de sua
producédo e distribui¢do) principalmente quando reconhecidas e aprovadas
pelo PNLD, e utilizadas como uma espécie de consolidacdo dos
direcionamentos da BNCC para a construcao dos curriculos.

4 Disponivel em: https://redes.moderna.com.br/tag/ricardo-feltre/ acesso em 10 de agosto de
2021.

5 Disponivel em: https://www.santillana.com.br/institucional acesso em 10 de agosto de
2021.

¢ Disponivel em: https:/santillana.com/pt/nossa-historia-2/ acesso em 10 de agosto de
2021.
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Nessa perspectiva, focamos em analisar o alinhamento desses
livros didaticos a premissa da BNCC de que “para além da cultura do
impresso (ou da palavra escrita), [...], € preciso considerar a cultura digital,
os multiletramentos” (BRASIL, 2017, p. 487). Nesse sentido, conforme o
nosso objetivo geral, analisamos como atividades em livros didaticos do
PNLD (2020) relacionam as diretrizes do componente Lingua Portuguesa da
BNCC do Ensino Fundamental anos finais a Pedagogia dos
Multiletramentos. Para tanto, selecionamos as diversas atividades das quatro
unidades acima referidas, envolvendo os quatro eixos da leitura, escrita,
oralidade e andlises linguistica/semiotica.

2.3 Categorias de analise

Para respondermos o0s questionamentos especificos e chegarmos
aos objetivos especificos pretendidos, propomos trés categorias originadas
dos elementos da Pedagogia dos Multiletramentos (GNL, 2021), que se
organizam da seguinte maneira: a primeira categoria sera para responder o
questionamento especifico 1 e atender o objetivo especifico 1; a segunda
categoria sera para responder o questionamento especifico 2 e atender o
objetivo especifico 2; e a terceira categoria sera para responder o
questionamento especifico 3 e atender o objetivo especifico 3, conforme
veremos nos quadros seguintes.

2.3.1 Categoria 1: Elementos do componente “como”

Para chegarmos ao objetivo especifico 1, propomos analisar as
atividades das unidades didaticas a partir da categoria “como” da Pedagogia
dos Multiletramentos, componente composto por outras quatro
subcategorias, o0s elementos Pratica Situada, Instrucdo explicita,
Enquadramento Critico e Pratica Transformada, conforme dispomos no
quadro abaixo:
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Quadro 3 — Categoria analitica 1

Questao especifica 1

Objetivo especifico 1

Categoria de analise

De que forma atividades em
unidades didaticas de livros
de portugués do PNLD
(2020) para o Ensino
Fundamental anos finais
revelam os componentes
Prética Situada, Instrucao
Explicita, Enquadramento
Critico e Prética
Transformada da Pedagogia
dos Multiletramentos?

Verificar como atividades em
unidades didaticas de livros
de portugués do PNLD
(2020) para o Ensino
Fundamental anos finais
revelam os componentes
Pratica Situada, Instrucao
Explicita, Enquadramento
Critico e Pratica
Transformada da Pedagogia
dos Multiletramentos.

Elementos do componente
“como”

Fonte: elaborado pelo autor.

A figura a seguir procura ilustrar o quadro pedagdgico que
envolve os elementos do componente “como” (Pratica Situada, Instrucdo
Explicita, Enquadramento Critico e Pratica Transformada) sugerindo uma
integracao, assim como foi pensada pelo GNL.

Figura 12 — Integracao dos elementos do componente “como”

Prdtica Situada

Pratica Transformada

Instrugao Explicita

Enquadramento Critico

Fonte: Elaborada pelo autor.
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Para analisarmos unidades didaticas sob o escrutinio desta
categoria, tanto recorreremos ao quadro pedagégico do manifesto do GNL
(2021) como levaremos em consideracdo as reformulacgdes feitas por Cope e
Kalantzis (2006, 2009, 2015) ao revisitarem e ressignificarem os elementos
da obra seminal, reconceitualizando-os em: Experienciando (o0 conhecido/o
novo), Conceitualizando (por nome/por teoria), Analisando (funcionalmente
/ criticamente) e Aplicando (apropriadamente / criativamente).

Esta dimensdo do quadro pedagdgico do GNL relaciona-se
diretamente com a vida pratica e situada dos estudantes, fazendo com que
sua aprendizagem esteja relacionada aos seus contextos sociais, familiares,
sua cultura, suas vivéncias, assim como com a multiplicidade de textos e de
linguagens que os cercam. Em conformidade com essa proposta pedagogica,
a BNCC também orienta aos professores a levarem os estudantes a uma
“imersdo em praticas significativas dentro de uma comunidade de
aprendizes que sejam capazes de desempenhar papéis multiplos e diferentes
com base em seus historicos e experiéncias” (GNL, 2021, p. 136).

Analisar atividades a partir desta categoria, portanto, significa
verificar o modo como se organizam os elementos do componente “como”
(pratica situada, instrucdo explicita, enquadramento critico, pratica
transformada) em obras didaticas que se proponham alinhadas a BNCC.
Hissa e Sousa (2020) elaboraram um quadro ilustrativo que resume o
componente “como” da pedagogia dos multiletramentos incluindo
referéncias que evidenciam tal quadro pedagdgico presente na propria
BNCC. Como resumo dessas observaces, as autoras organizaram o quadro
de forma que fosse possivel notar o percurso de evolugdo dos estudantes em
atividades por campo de atuacdo, desde suas praticas situadas até as praticas
transformadas, como veremos a seguir.
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Quadro 4 - Verbos e complementos que indicam pratica transformada

Campo de Caddigo Elementos
atuacao alfanumérico de
social Primeira conexao Segunda
macroproposicao macroproposi¢éo
Campo da “Apresenta-se por ...falar de si mesmo
Vida meio de textos de formas variadas,
Pessoal EMI3LP19 | multimodais... para considerando
diferentes situagdes e
objetivos”.
Campo da “Analisar ...participar do
criticamente o debate politico e
Vida EMI3LP23 | histérico e o discurso | de formaa | tomar decistes
Publica politico de conscientes e
candidatos... fundamentadas”.
Campo das “Selecionar ...compreender e
informacdes e dados posicionar-se
Praticas de EM13LP31 | necessérios parauma | deformaa | criticamente sobre
dada pesquisa... esses conteldos e
Estudo e estabelecer recortes
Pesquisa precisos”
Campo “Usar procedimentos ...combater a
de checagem de fatos proliferacéo de
Jornalistico- | EM13LP43 | noticiados e fotos de formaa | noticias falsas (fake
o publicadas... news)”
Midiatico
Campo “Compartilhar ...exercitar o didlogo
artistico- sentidos construidos cultural e agucar a
literario EMI3LP53 | na leitura/escuta de para perspectiva critica”

textos literarios...

Fonte: (HISSA e SOUSA, 2020, p. 577)

A partir do esquema proposto por Hissa e Sousa (2020), no

Quadro 4, percebe-se que, conforme prevé a BNCC, o percurso do processo
de conhecimento segue a mesma direcdo do que propds o GNL (2021,
p.139) “projetar e realizar, de maneira reflexiva, novas praticas inseridas em
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seus proprios objetivos e valores”. Assim, colocam que “a segunda
macroproposicao constitui-se de praticas que os alunos devem alcangar para
aplicar em outros contextos apds a realizacdo de outros processos de

aprendizagem” (HISSA; SOUSA, 2020, p. 578).

23.2 Categoria 2: Design Multimodal

Quadro 5 — Categoria analitica 2

Questao especifica 2

Objetivo especifico 2

Categoria de analise

Como os géneros textuais
apresentados nas atividades
das unidades didaticas dos
livros de portugués do PNLD
(2020) para o Ensino
Fundamental anos finais se
articulam com a proposta de
design multimodal da
Pedagogia dos
Multiletramentos?

Descrever 0s géneros
textuais apresentados nas
atividades das unidades
didaticas dos livros de
portugués do PNLD (2020)
para o Ensino Fundamental
anos finais, em articulacéo
com a proposta de design
multimodal da Pedagogia dos
Multiletramentos.

Design Multimodal

Fonte: elaborado pelo autor.

O design multimodal € um dos seis elementos do design

propostos pelo GNL (2021) como conceitos-chave para se trabalhar a
complexidade dos diferentes modos de significado, a saber: design
linguistico, design visual, design auditivo, design gestual, design espacial, e
design multimodal.

99



Assuério Marcos Alves

Figura 13 — Integragdo do design multimodal

Design

Linguistico

7,

Design

Mulﬁm‘

Fonte: Elaborada pelo autor com base no GNL (2021).

O design multimodal apresenta uma ordem ou um padrdo de
interconexado entre os outros cinco modos de significado de forma bastante
dindmica. Assim, afirmam que ler os significados linguisticos dos meios de
comunicagdo ndo é suficiente para compreender seu real sentido, haja vista
as interferéncias das semioses visuais (imagens, layouts de pagina, formatos
de tela), auditivas (musica, sonoplastia), gestuais (linguagem do corpo,
sensualidade), espaciais (os significados de espagos ambientais, espacos
arquitetdnicos) (GNL, 2021).

De forma mais incisiva, 0 GNL advoga que toda producéo de
significado é multimodal. Nesta vis&o, as atividades das unidades devem ser
analisadas como um design multimodal, tendo em vista a mescla de
imagens, as cores, tamanhos e tipos das fontes, tanto nos titulos como nos
corpos dos textos, as intertextualidades, os hipertextos, a autoria, o estilo e
tantos outros aspectos do design que compdem 0s géneros discursivos,
sobretudo, por se tratar de textos direcionados a juventude contemporanea
para qual a escola deve considerar sua producdo de sentido, conforme a
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prépria BNCC (2017) orienta, ndo somente pelos textos escritos, mas a
partir dos (novos) multiplos letramentos e dos multiletramentos.

Além dos elementos que podem ser percebidos e identificados
por estarem presentes na estética do design, o GNL (2021) faz questdo de
destacar também os elementos subjetivos, que ndo podem ser identificados
no espaco, mas que influenciam as inferéncias do leitor. Assim, é preciso
considerar as experiéncias historicamente vividas pelo estudante, os sentidos
que produzem a partir de suas crencgas, valores, conhecimento de mundo,
conceitos ideoldgicos, politicos, niveis sociais etc.

Nesse sentido, para descrever os significados multimodais, o
GNL propde dois conceitos-chave: o hibridismo e a intertextualidade. O
hibridismo revela-se como uma subcategoria do design multimodal,
representando as interferéncias culturais, praticas ja estabelecidas e
convencoes entre diferentes modos de significado produzidos por diferentes
discursos de diferentes grupos sociais e a criagcdo de sentido decorrente da
hibridizacdo que pode ser percebida em suas fronteiras, resultando em uma
recombinacgdo de ritmos, de tradi¢Oes e culturas etc. A intertextualidade,
também como subcategoria do design multimodal, sdo as complexas
relagBes linguisticas existentes entre os textos, tanto aquelas referenciadas
pelo autor quanto as referéncias da memdria intersubjetiva do leitor (textos
orais, escritos, imagens etc) que influenciam a produgéo de sentido.

Seguindo essa perspectiva, nos apropriaremos dessas
subcategorias para descrevermos, primeiramente quanto ao hibridismo, 0s
significados multimodais das atividades a partir do modo como elas
relacionam diferentes culturas, diversidades de praticas e sentidos ja
convencionados entre diferentes grupos sociais e os sentidos hibridos que
sdo reproduzidos nos limites fronteiricos entre esses grupos. Para a
subcategoria referente a intertextualidade, procuraremos descrever as
relagBes linguisticas entre os textos das atividades de forma que possamos
observar e compreender os sentidos produzidos pelas diversas semioses
(textos escritos, orais, imagens, inferéncias etc).
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2.3.3 Categoria 3: Elementos do componente “o qué”

Para chegarmos ao objetivo especifico 2, propomos trabalhar
com elementos do componente o “que” da Pedagogia dos Multiletramentos
conforme o Quadro 6.

Quadro 6 — Categoria analitica 3

Questao especifica 3 Obijetivo especifico 3 Categoria de analise
De que maneira os elementos | Investigar como os elementos
avaliable design, designing e | avaliable design, designing e
redesigned se revelam nas redesigned se revelam em
atividades das unidades atividades das unidades
didaticas de livros de didaticas dos livros de
portugués do PNLD (2020) portugués do PNLD (2020)
para o Ensino Fundamental para o Ensino Fundamental
anos finais, a partir dos eixos | anos finais, a partir dos eixos Elementos do
integradores de leitura, integradores de leitura, componente “o qué”
producdo, oralidade e andlise | produco, oralidade e anélise
linguistica/semiética? linguistica/semidtica.

Fonte: elaborado pelo autor.

A figura a seguir procura ilustrar o quadro pedagdgico que
envolve os elementos do componente “o qué” (Avaliable design, Designing
e Redesigned) da Pedagogia dos Multiletramentos.

Figura 14 — Integracio dos elementos do componente “o qué”

Avaliable Design @ Designing @ Redesigned

Fonte: Elaborada pelo autor.
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As trés subcategorias descritas na Figura 14 fazem parte de
outra macrocategoria chamada “Design ”, conceito-chave apresentado pelo
GNL (2021) ao afirmar que somos herdeiros de padrbes e convencdes de
significados. A esse respeito, ndo discorreremos nesta secao, ja que se trata
de um aspecto amplamente detalhado anteriormente. Contudo, vale
relembrar que o GNL (2021) propde trés elementos a serem trabalhados no
componente “o qué”, conforme a figura anterior, que sdo o Avaliable
Design, Designing e Redesigned. Esta categoria constitui-se uma importante
dimensdo das analises que faremos, pois, em linhas gerais, trata-se de fazer
um transcurso, a partir dos designs disponiveis, visando alcangar um
redesigned, um novo avaliable design, uma nova préatica transformada.

2.4 Procedimentos de analise

Para analisarmos as atividades langaremos méo, é claro, das trés
categorias descritas acima. Para tanto, levaremos em consideracdo as
observacgodes feitas pelo GNL (2021) quando colocam que a sequéncia em
que tais categorias poderdo ser trabalhadas ndo deve, obrigatoriamente,
seguir a ordem em que estdo apresentadas do documento. As nossas analises
ocorreram seguindo as seguintes etapas de geracdo de dados:

Quadro 7 - Etapas de realizacdo dos procedimentos

ETAPA PROCEDIMENTOS DE GERACAO DE DADOS
1 Selecionamos as colecOes para a realizagdo das analises;
2 Fizemos as analises do corpus:

Unidade 1 — Colecédo Tecendo linguagens (Editora FTD para o 6° ano);
Unidade 4 — Colecédo Tecendo linguagens (Editora FTD para o 9° ano);

Unidade 1 — Colecéo Se liga na lingua (Editora Moderna para 0 6° ano);
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Unidade 4 — Colecdo Se liga na lingua (Editora Moderna para o 9° ano).

3 Buscamos interpretar a forma como os livros didaticos trabalham atividades a
partir das categorias (Elementos do componente “como”; Design multimodal;
Elementos do componente “o qué”).

4 Organizamos os resultados coletados e produzimos graficos

5 Produzimos consideragdes técnicas.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Para a realizagé@o da primeira etapa, detemo-nos na utilizacdo de
critérios para a escolha das colegdes, para a composi¢do do corpus a ser
analisado. Em uma pesquisa feita na plataforma online do FNDE, como
descrito anteriormente, foi possivel selecionarmos as duas editoras que mais
se destacaram quantitativamente na producdo e distribuicdo de livros
didaticos a nivel nacional.

Na segunda etapa, detemo-nos em fazer uma analise descritiva
cuidadosa de cada uma das atividades (incluindo os textos, as imagens, 0s
exercicios), de cada um dos capitulos das quatro unidades. Primeiramente
analisando os quatro capitulos que compdem as duas unidades da primeira
colecdo, para depois analisarmos 0s quatro capitulos que compdem as duas
unidades da segunda colecao.

Para a terceira etapa, passamos a utilizacdo das nossas
categorias de analises a cada leitura de forma exaustiva. Assim,
primeiramente analisamos a unidade 1 com um olhar para os aspectos do
componente “como”. Uma vez que tal componente ¢ composto por quatro
subcategorias (préatica situada, instrucdo explicita, enquadramento critico e
pratica transformada), realizamos quatro leituras cuidadosas para que
pudéssemos perceber as evidencias de cada um dos elementos. Dessa
mesma maneira, prosseguimos para as demais unidades.

Para realizarmos uma analise a partir dos elementos do
componente “o qué”, utilizamos as subcategorias avaliable design,
designing e redesigned. Da mesma forma, esse procedimento foi repetido
nas quatro unidades, constituindo-se, portanto, um total de oito descri¢Ges
analiticas atentas em cada uma das unidades para que tenhamos explorado
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todas as categorias.

Na quarta etapa, discorremos textualmente sobre as evidéncias
das propostas do GNL nas atividades, assim como suas conformidades com
a BNCC. Nesta etapa lancamos mado das categorias de analise para
identificar a relacdo entre as habilidades e competéncias da BNCC de
linguagens para o ensino fundamental anos finais, para, por fim,
entrecruzarmos os dados coletados e produzimos esquemas visuais para
reflexdes e consideracoes.

A quinta etapa refere-se a conclusdo de registros das analises, de
observacdes, reflexdes e consideracdes. Trata-se de um momento oportuno
para o registro de dados qualitativos bem como para registros e impressoes
subjetivas a respeito do objeto de analise. Os dados séo disponibilizados em
graficos que representam as relagdes encontradas entre as atividades de
producdo escrita e as diretrizes da BNCC (2017) de linguagem para 0 ensino
fundamental anos finais, a luz da Pedagogia dos Multiletramentos.

Assim, na proxima se¢do, damos inicio as analises e discussoes
em relagdo ao objeto de estudo, mantendo um olhar atento a todos os
aspectos materiais e tedricos descritos ao longo desta metodologia.
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CAPITULO 3

ANALISES E DISCUSSOES

WNesta secdo, analisamos as duas cole¢des que formam o corpus da nossa
pesquisa. Primeiramente a colecdo “Tecendo linguagens: lingua portuguesa”
da editora FTD. Procuramos compreender suas dimensfes politicas e
metodoldgicas, conhecer seus autores, e depois examinarmos um possivel
didlogo seu com a Pedagogia dos Multiletramentos a partir de suas
atividades. Nosso foco é analisar os dois capitulos que compdem a Unidade
1 (livro do 6° ano) e os dois capitulos que compdem a Unidade 4 (livro do 9°
ano).

Em seguida, analisamos a colecdo “Se liga na lingua: leitura,
producdo de texto e linguagem” da editora Moderna. Nela, observamos
aspectos gerais, de modo semelhante ao que realizamos na cole¢édo anterior.
Como recorte de pesquisa, analisamos os capitulos 1 e 2 (livro do 6° ano) e
os capitulos 7 e 8 (livro do 9° ano). Depois das analises das unidades e dos
capitulos selecionados, comparamos as duas colec¢des, no que diz respeito a
relacdo com a Pedagogia dos Multiletramentos, a fim de percebermos como
tais preceitos se apresentam em dois materiais didaticos diferentes.

3.1 Cole¢ao “Tecendo linguagens: lingua portuguesa” - Editora FTD

A colecdo “Tecendo linguagens: lingua portuguesa” da editora
FTD (2018) é uma obra direcionada ao ensino de lingua portuguesa para o
ensino fundamental anos finais, e faz parte do conjunto de obras das varias
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editoras aprovadas pelo PNLD 2020 para esta etapa educacional. A obra é
de autoria dupla: Tania Amaral Oliveira é professora formadora de
educadores nas areas de lingua portuguesa e comunicacdo, e também
professora do ensino fundamental das redes publica e particular da cidade de
Sdo Paulol. Sua coautora, Lucy Aparecida Melo Aratjo, é professora do
ensino fundamental da rede particular de ensino da mesma cidade?.

Na apresentacdo da obra, as autoras afirmam que a colecdo
“ajudard os(as) professores(as) no aprimoramento dos conhecimentos
tedricos e metodoldgicos sobre conceitos importantes que embasam as
propostas de ensino-aprendizagem” (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p. III).
Explicam que o(a) professor(a) encontrard 0s pressupostos que
fundamentam as préaticas didaticas da colecdo, tanto no que se refere as
teorias quanto ao que diz respeito as metodologias adotadas; os objetivos
das secOes e indicacdes de leituras relevantes que enriquecerdo o trabalho
em sala de aula (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p. ).

Segundo as autoras, o conteudo do material didatico pensado
para a colecdo estd de acordo com as premissas e orientacbes da BNCC,
porém nao encontramos, em toda a parte dedicada ao suporte do professor,
qualquer referéncia ao conceito de multiletramentos (uma das premissas
tedrico-metodologicas da BNCC) apesar de haver referéncias as obras
“Hipermodernidade, multiletramentos e géneros discursivos” de Roxane
Rojo e Jaqueline Barbosa; e de Lankshear e Knobel (2007 e 2011)3, para se
referirem a conceitos de letramentos, letramentos digitais e de géneros
textuais.

Oliveira e Araljo (2018) esclarecem que o projeto de ensinagem
que permeia as atividades das unidades esta sustentado sobre quatro pilares:
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a
ser (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p. IX)*. Esse processo de construcio tem
se mostrado engajado em objetivos bem especificos, e tem o texto, em suas
maultiplas formas, como o centro das praticas de linguagens, as quais se dao
por meio dos quatro eixos integradores: leitura, escrita, oralidade e analise

L E formada em letras, pedagogia e psicologia pela Universidade de S&o Paulo (USP).

2 Tem bacharelado e licenciatura em lingua portuguesa pela USP, especializacio e mestrado
também em lingua portuguesa pela Pontificia Universidade Cat6lica de Sdo Paulo (PUC-
SP).

3 Os autores do livro ndo citam os nomes das obras, apenas 0s anos.

4 Esse tipo de discurso foi bem difundido na aprendizagem performativa de Lyotard (2002)
e nos relatorios de Jaques Delors (DELORS, 2001).
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linguistica/semiotica, e manifestam-se nos quatro campos de atuacéo:
campo jornalistico midiatico, campo de atuacdo na vida publica, campo das
praticas, estudos e pesquisas e campo artistico literario.

Figura 15 — Metodologia do processo de conhecimento — Editora FTD
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Fonte: Elaborada pelo autor.

De forma sintética, na Figura 15, procuramos demonstrar tal
proposta de ensino para o componente Lingua Portuguesa, da forma
integrada, assim como foi absorvida e orientada no manual da colegdo. A
imagem descreve 0 processo de ensino e aprendizagem nas unidades
didaticas desta colecdo. Vemos que a metodologia do livro, com base na
BNCC, parte do texto como centro das discussGes didaticas. Nessa
perspectiva, por meio dos eixos integradores, os/as estudantes devem
construir sentidos e, mediados pelos diversos géneros discursivos,
aprenderem a conhecer, a fazer, a ser e a conviver juntos, tudo isso em
contato com as diversas préaticas de linguagens que ocorrem em cada campo
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de atuacdo da vida a que eles devem ter acesso.

Sobre as bases tedricas, ja sabermos que os multiletramentos se
constituem uma das premissas da BNCC para se trabalhar os letramentos em
sala de aula (HISSA; SOUSA, 2020), e que ndo ha referéncia a obra seminal
do GNL ou qualquer referéncia ao termo multiletramentos na obra didatica
de Oliveira e Araujo (2018). Todavia, os autores langam mao das propostas
pedagdgicas de Lev Wgotsky (1896-1934) e das teorias de Mikhail Bakhtin
(1895-1975) para trabalharem a dindmica dos diversos géneros que
compdem as unidades didaticas. Como nossa hipétese de pesquisa se
constroi a partir da possibilidade de haver um dialogo das atividades
didaticas presentes nas unidades selecionadas com o conjunto de praticas
descritas pelo GNL, mesmo sem haver uma referéncia direta ao termo
multiletramentos ou a Pedagogia dos Multiletramentos, analisamos as
unidades com base nas premissas do manifesto.

Contudo, ainda que a metodologia de ensino e aprendizagem
adotada pelos autores desta colecdo ndo tenha sido inspirada nos
pressupostos da Pedagogia dos Multiletramentos, uma vez que, sequer, hé
mencdo ao termo, percebemos um interdiscurso entre os elementos
pedagogicos de ambos os textos, pois, claramente, vé-se que os pilares
“aprender a conhecer” e “aprender a fazer” coadunam com uma perspectiva
de aprendizagem que considera imprescindivel as praticas situadas dos/as
estudantes na construgdo do conhecimento, permitindo-lhes o
desenvolvimento de préticas transformadas, assim como nos elementos do
componente “como”. Do mesmo modo, os pilares “aprender a viver juntos”
e “aprender a ser” dialogam com a proposta de redesigned, referente aos
elementos do componente “o qué”, quando propdem um desenho de préaticas

que firmam um “ser” capaz de agir e transformar o mundo a sua volta
(GNL, 2021).

Por se tratar de um material em consonancia com a BNCC
(2017), num primeiro momento, ndo descartamos a possibilidade de nao
haver consideraveis mudancas de estilo em relacdo aos materiais didaticos
produzidos antes da homologacdo da base, mas precisamos afirmar nossas
expectativas por um material didatico com dimensfes bem mais abrangentes
do que tem chegado as méos dos professores em sala de aula até entdo. Tais
expectativas se justificam a partir das acentuadas mudancas que vém
ocorrendo em todo o sistema de educacdo nos ultimos anos, sem esquecer as
propostas bncceanas quanto ao dinamismo com as premissas da Pedagogia
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dos Multiletramentos.

Em busca de conhecer um pouco mais sobre as autoras,
observamos no curriculo lattes de Lucy Aradjo, uma das autoras do livro
Tecendo linguagens: lingua portuguesa, que esta colecdo se trata de uma
obra produzida em 2007, e que passou por algumas reformulagées com o
tempo. Na ficha catalogréafica do livro, observamos que o material foi
editado em 2018, sendo sua 52 edi¢do, mas no site da editora FTD a obra é
apresentada como a cole¢édo aprovada para o0 PNLD 2020. Ou seja, ndo se
trata exclusivamente de um material novo, criado a partir das orientagOes da
BNCC, mas de reformulagdes de um material produzido em 2007 e
aprovado para implementacdo em sala de aula em 2020, portanto, treze anos
depois.

A presente obra didatica da editora FTD, conforme vimos no
Quadro 2, constitui-se 0 material mais popular do PNLD para o ensino
fundamental anos finais, entre os anos 2016 e 2020, ficando em primeiro
lugar no quantitativo de distribuicdo. Considerando esse fenémeno, nossa
hiptese € que este seja, realmente, um material didatico que ofereca
melhores orientacdes para o trabalho com a linguagem, e que apresente aos
professores uma dindmica tedrico-metodolégica mais alinhada aos aspectos
sociais dos estudantes contemporaneos desta faixa etaria, sob as orientacdes
da BNCC (2017). A despeito dessa expectativa, precisamos considerar a
possibilidade de resultados contrarios, considerando as pesquisas de
Gonzélez (2015), onde o autor observou evidéncias de pouca relevancia
numa colecao aprovada no edital do PNLD de 2009, com mais de 50% de
distribuicdo, pois apenas incorporavam em seu discurso didatico-expositivo
um novo conteddo de ensino. Em contrapartida, a colecdo menos adotada
naquele edital apresentou grande relevancia, mesmo com apenas 2.5% de
distribuicdo, ao exigir que se pensassem novos modos de ensinar lingua e
novas identidades para os/as professores/as,

Em se tratando da presente pesquisa, a obra ora selecionada é
dividida em quatro volumes, um para cada série do ensino fundamental anos
finais. Cada um dos volumes apresenta quatro unidades didaticas, uma para
cada bimestre do ano, das quais, cada uma apresenta dois capitulos, um para
cada més, subdivididos em partes e se¢bes. Conforme veremos no Quadro
10, os movimentos pedagogicos desses capitulos se repetem, de forma que
sdo apresentados textos para a abertura do tema da unidade, e os capitulos
ficam subdivididos em quatro “Pratica de leituras”, uma para cada semana,
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envolvendo um tempo limite de 5 horas/aula. Cada uma dessas praticas, por
sua vez, apresentam as seguintes subsecfes: Por dentro do texto, Reflexao
sobre o0 uso da lingua e Aplicando conhecimentos. Algumas delas também
apresentam a se¢do “Trocando ideias”, no caso da presente unidade, nas
partes 1 e 3 do capitulo 1, e nas partes 2 e 3 do capitulo 2, e ambos o0s
capitulos apresentam a se¢do “Na trilha da oralidade”, “Hora da pesquisa” e
“Produgdo de texto” como atividades de conclusao.

Assim, ap6s termos uma visdo geral do material apresentado,
partimos para as analises de suas atividades, conforme veremos a seguir.

3.1.1 Anélise da Unidade 1 - livro do 6° ano

Analisamos a unidade 1 do livro do 6° ano e a unidade 4 do livro
9° ano, referentes a cole¢do da editora FTD, aprovada pelo PNLD (2020)
para o ensino fundamental anos finais. Observamos os géneros textuais e as
atividades a eles relacionadas buscando compreender as estratégias
pedagogicas pensadas para esse recorte, tomando como base a Pedagogia
dos Multiletramentos. A unidade em analise tem como titulo “Ser e
descobrir-se”. Segundo os autores do livro, nesta etapa da vida os(as)
adolescentes pensam sobre a propria identidade e sobre seu lugar nos
espagos em que transitam, e que a formacdo dessa identidade implica em
definir quem a pessoa €, quais seus valores e quais direcdes deseja seguir
pela vida. Dessa forma, justificam a escolha da temética colocando que a
formacdo da identidade do(a) adolescente recebe influéncia de fatores
intrapessoais, interpessoais e culturais (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p. 12).
A unidade é composta por 2 capitulos, subdivididos em 59 atividades,
organizadas por eixos de praticas de linguagem, sendo 36 direcionadas a
leitura, 3 a escrita, 4 as atividades orais e 16 a andlise linguistica/semiotica,
como veremos organizadas no quadro a seguir:
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Quadro 8 - Dados quantitativos da Unidade 1 - Cole¢do Tecendo
linguagens — 6° ano

Capitulo 1 Capitulo 2 Total na Unidade 1
Leitura 23 atividades 13 atividades 36 atividades
Escrita 2 atividades 1 atividade 3 atividades
Oralidade 3 atividades 1 atividade 4 atividades
Analise 6 atividades 10 atividades 16 atividades
linguistica/semioética

Fonte: Elaborado pelo autor

No gréfico abaixo, procuramos demonstrar a quantidade de
atividades encontradas na Unidade 1, a partir de dados percentuais, em
busca de, a partir deles, observar como sdo contemplados 0s eixos das
praticas de linguagens (Leitura, Escrita, Oralidade, Analise
linguistica/semiotica) orientadas na BNCC.

Grafico 1 - Atividades da Unidade 1 da colecédo Tecendo linguagens:
lingua portuguesa

Wlecitura MEscrita ™ Oralidade Analise linguistica/semictica

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Como pode ser visto no Grafico 1, mais de metade das
atividades da unidade, 61%, concentra-se na tarefa de desenvolver
habilidades de leitura®. As atividades que visam desenvolver habilidades
para andlises linguisticas também ocupam um espaco consideravel de 27%
do total, o que coloca esses dois eixos em evidéncia, em relacdo a oralidade
e a escrita, uma vez que, se somados, representam 88% de toda a unidade.

Considerando que o eixo da leitura ocupa uma posigdo
privilegiada, buscamos conhecer 0s géneros textuais, ou designs, conforme
Rojo (2013), aos quais 0s autores recorrem para guiar as atividades,
relacionando-os, também, a partir dos eixos das préaticas de linguagem e dos
campos de atuacdo da BNCC (Jornalistico e midiatico, Atuacdo na vida
publica, Praticas de estudo e pesquisa, Artistico e literario. O quadro abaixo
mostra a forma como ficaram distribuidos os 14 géneros textuais
identificados.

Quadro 9 - Géneros textuais da Unidade 1 (6° ano) FTD

ANALISE
CAMPOS DE ATUACAO | LEITURA ESCRITA | ORALIDAD | LINGUISTICA/
E SEMIOTICA
JORNALISTICO- Noticia - Entrevista Questbes sobre 0s
MIDIATICO géneros
ATUAQAO NA VIDA Autobiografia Producéo de Apresentacdo | Questdes sobre o0s
PUBLICA Biografia autobiografia oral géneros
PRATICAS DE ESTUDO . - _ -
E PESQUISA
HQ Produgdo de Declamacdo | Questdes sobre 0s
Romance poema de poemas géneros
ARTISTICO Conto
LITERARIO Poema
Poema visual
Ciberpoema

Fonte: produzido pelo autor

% Informagdo que obtivemos a partir das indicagGes alfanuméricas que representam as
habilidades e competéncias exigidas para cada atividade, disponiveis no manual do
professor.
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Pelo Quadro 9, percebemos que o eixo da leitura compde a
maior parte da unidade, e que também recebem destaques os campos de
atuacdo na vida publica e artistico literario, seguido do campo jornalistico-
midiatico. Os géneros que comporiam 0s campos de atuacdo das praticas de
estudo e pesquisa ndo estdo contemplados.

De posse desses dados descritivos iniciais, recorremos a
categoria analitica (Elementos do Componente “como”), a fim de
alcancarmos 0 nosso primeiro objetivo de pesquisa (verificar como as
atividades analisadas nesta unidade revelam o0s componentes Pratica
Situada, Instrucdo Explicita, Enquadramento Critico e Pratica Transformada
da Pedagogia dos Multiletramentos). Considerando que os capitulos repetem
0 mesmo percurso metodoldgico, optamos por analisa-los juntos, fazendo
um paralelo em ambos a cada pratica de leitura.

4.1.1.1 Categoria de analise 1 — Elementos do componente “como”

A prética situada requer situar o/a estudante no seu mundo de
conhecimentos prévios, dentro de tematicas que sejam significativas para a
sua experiéncia de vida, a fim de que, a partir disso, torne-se capaz de
produzir novos sentidos ao se apropriar do conhecido que lhe é apresentado
(COPE; KALANTZIS, 2009, 2015). A unidade 1 do livro analisado é
composta de dois capitulos que se desenvolvem sob a tematica “Ser e
descobrir-se”. Nesse sentido, o capitulo 1 se intitula “Quem vocé é?”, e 0
capitulo 2, “Aprendendo a ser poeta”. ESsa indagacdo que da titulo ao
capitulo 1 é a guia para o trabalho docente durante todo o percurso, e
evidencia pretensdo de levar o aluno a um encontro consigo mesmo. Essa
preocupacao dialoga com a proposta de prética situada do GNL (2021, p.
136), pois o grupo assegura que esse elemento ‘“constitui o aspecto de
imersdo da pedagogia, e que deve considerar, principalmente, as
necessidades e identidades afetivas e socioculturais de todos os alunos”.
Assim, em um primeiro momento, os autores do livro parecem néo ter o
objetivo de responder ao questionamento que fazem no titulo da Unidade,
mas de usa-lo retoricamente como porta de entrada para tratar do tema
“autoconhecimento”, e as questdes de identidade e diversidade concernentes
ao capitulo dois.
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Para observarmos como se revela uma pratica situada na
perspectiva do GNL (2021), no quadro 1, julgamos importante organizar as
secdes dos capitulos de forma agrupada, seguindo as orientacdes da analise
de conteudo de Bardin (1977).

Quadro 10 - Resumo da Unidade 1 (FTD) por capitulos e se¢oes

SER E DESCOBRIR-SE

Capitulo 1

QUEM VOCE E

Capitulo 2

APRENDENDO A SER POETA

> Para comeco de conversa

(HQ Menino Maluquinho)

> Para comeco de conversa

(Conto de Manuel de Barros)

> Pratica de leitura

» Trocando ideias

Texto 1 —Tela

POR DENTRO DO TEXTO

> Pratica de leitura

Texto 1 — Conto (Incapacidade de
ser verdadeiro)

POR DENTRO DO TEXTO

> Préatica de leitura

Texto 2 — Fragmento de Romance (O
menino no espelho)

POR DENTRO DO TEXTO

Reflexdo sobre o uso da lingua
(Substantivo comum e prdprio,
concreto e abstrato, processos de
formacdo dos substantivos, simples e
compostos, primitivos e derivados e
coletivos)

APLICANDO CONHECIMENTOS

> Préatica de leitura

Texto 2 — poema (ldentidade)
POR DENTRO DO TEXTO
Trocando ideias
LINGUAGEM DO TEXTO

Reflexdo sobre o uso da lingua
(adjetivo e locugdo adjetiva

APLICANDO CONHECIMENTOS
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» Prética de leitura
Texto 3 — Autobiografia
POR DENTRO DO TEXTO
LINGUAGEM DO TEXTO
e Conversa entre textos
e Trocando ideias

e Reflexdo sobre o uso da lingua
(Flexdo do substantivo: género,
ndmero e grau)

APLICANDO CONHECIMENTOS

» Prética de leitura
Texto 3 — poema (Diversidade)
POR DENTRO DO TEXTO
» Trocando ideias

» Reflexdo sobre o uso da lingua
(Flexao do adjetivo, (género, nimero
e grau)

APLICANDO CONHECIMENTOS

» De olho na escrita (prefixos e
sufixos)

» Na trilha da oralidade (declamacéo
de poemas)

» Prética de leitura
Texto 4 — Biografia
POR DENTRO DO TEXTO

e Na trilha da oralidade (entrevista /
apresentagao oral)

e Hora da pesquisa

e Producdo de texto (Autobiografia)

> Prética de leitura
Texto 4 — Poema visual
POR DENTRO DO TEXTO
e Conversa entre textos

e Producdo de texto (Poema)

Fonte: Elaborado pelo autor.

Inicialmente observamos que a estrutura dos dois capitulos se
divide em quatro partes, as quais levam o nome de “Pratica de leitura”. O
termo “Pratica” parece indicar uma preocupagdo de Oliveira e Araujo (2018)
em possibilitar que os(as) alunos(as) desenvolvam habilidades referentes ao
eixo da leitura, conforme vimos no Grafico 1, incluindo desde os textos
mais simples aos multimodais e multissemidticos. Ambos o0s capitulos
iniciam com uma leitura introdutoria, na se¢ao ‘“Para comeg¢o de conversa”,
e depois partem para as leituras dos géneros pensados para alcancar
objetivos especificos no interior da unidade. A leitura que introduz o
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primeiro capitulo, para dialogar sobre quem € vocé, é uma HQ do Menino
Maluquinho, para situar os estudantes dessa faixa etaria em seu contexto,
pois tanto o tema diz respeito aos conflitos que normalmente vivenciam,
como 0 género é comum as préaticas de leituras de grande parte das criancas
nessa idade de 11 anos. Para o capitulo 2, Oliveira e Araujo (2018)
apresentam um conto de Manuel de Barros, que também se mostra bem
interessante “Para comeg¢o de conversa” sobre aprender a ser poeta, pois se
refere a conflitos relacionados ao futuro do estudante.

Textos como esses realmente encontram ancora na Pedagogia
dos Multiletramentos, pois os idealizadores desta tinham a preocupacao de
encaminhar os(as) estudantes & realizacdo de leituras criticas que
ultrapassassem as dimensdes sociais didatizadas na escola (com a evidente
finalidade de encaminha-los a vida no trabalho), deixando para tras uma
aprendizagem institucionalizada e voltando-se para uma nova aprendizagem
mais focada na realidade contextual dos(as) aprendizes. O GNL propde uma
teoria que considera a mente humana, na sociedade e na aprendizagem,
como corporificada, situada e social, e afirma que o conhecimento ndo pode
ser desenvolvido de forma geral e abstrata, mas inserido em contextos
sociais, culturais e materiais. Assim, a mente precisa ser considerada como
“parte integrante das interagdes colaborativas com outras pessoas, cujas
habilidades, experiéncias e perspectivas estdo unidas em uma comunidade
epistémica particular, [...] (historicamente e socialmente constituida)”
(GNL, 2021, p. 132).

Apesar de termos percebido esse dialogo entre a obra de
Oliveira e Araujo e a do Grupo de Nova Londres, inicialmente, € importante
observamos que, se no capitulo 1 os autores do livro sugeriram um género
comum as praticas de leitura da maioria dos estudantes para a abertura do
capitulo, a HQ, no capitulo 2, o conto de Manuel de Barros, mesmo que
engate uma boa discusséo sobre a importancia de reconhecer os sentimentos
que, muitas vezes, fazem parte apenas do plano da poesia, parece ser mais
distante da realidade contextual da maioria dos estudantes de escolas
publicas nesta faixa etaria.

As quatro segOes “Pratica de Leitura” de ambos os capitulos
mantém o mesmo critério metodoldgico entre si: primeiramente Oliveira e
Araljo (2018) dispdem textos para leituras, em seguida propdem atividades
de compreensdo e interpretacdo do texto, sugerem uma troca de ideias sobre
0 assunto, trazem estudos de reflex&o sobre o uso da lingua e encaminham
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0s estudantes para responderem atividades de andlises linguisticas ou,
especificamente na quarta e Gltima secdo, a produzirem e apresentarem
algum texto oral ou escrito.

A abrangéncia da Prética Situada que observamos nesses dois
capitulos da unidade, a partir dos contetidos apresentados e dos géneros
utilizados, parece estar apenas no plano de experiéncias do que ja se
conhece, praticas que podem despertar os(as) estudantes para uma acgao
reflexiva, mas ainda ndo lhes apresentam leituras que Ihe proporcionem
experienciar 0 novo, o desconhecido. No entanto, apesar de ndo se tratar
exatamente do “Experienciar o novo” na perspectiva de Cope e Kalantzis
(2006, 2009, 2015), se olharmos para 0 uso das palavras, 0os glossarios
disponiveis apos as leituras dos textos possibilitam alcangar o desconhecido
por meio de novos elementos lexicais com novos significados (COPE;
KALANTZIS, 2009, 2015). O manual em U® (p. 25) pede ao professor que,
antes de conduzir os alunos a leitura do glossario, realize com eles uma
imersdo hipotética nos possiveis sentidos dos termos por meio de
questionamentos: quem ja ouviu tais palavras? Quais poderiam ser seus
significados? Esses direcionamentos mostram que a inten¢do dos autores do
livro é levar os(as) estudantes a aprenderem variadas formas de produzir
significados a partir do conhecimento, das novas palavras inseridas nos
varios textos que compdem o eixo da leitura na unidade (KALANTZIS;
COPE; PINHEIRO, 2020).

Essa visdo de pratica situada de Oliveira e Aradjo (2018) se
constitui numa organizacdo didatica que ndo se da somente no inicio do
capitulo, mas também, com leves mudancas, nas pequenas atividades no
interior da unidade, e revela ndo somente um dialogo com a pedagogia dos
multiletramentos, mas, principalmente, com a pedagogia do letramento de
abordagem funcional’, conforme explicam Kalantzis; Cope e Pinheiro

6 Dialogos entre os autores do livro e os professores nas laterais esquerda, direita e inferior
das paginas impares
e pares, formando um U, no interior do qual ficam as paginas assim como sao
apresentadas aos/as alunos/as.

7 Pedagogia do letramento na abordagem funcional tem como foco a aprendizagem dos
alunos para ler e compor os tipos de textos que lhes permitem ser bem-sucedidos na
escola e participar da sociedade. Seu objetivo é que os aprendizes entendam as razoes
pelas quais os textos existem e como isso afeta a forma como sdo construidos. [...]
comecga com a pergunta: quais sdo os propositos do texto? E, em seguida, a pergunta:
como o texto é estruturado para atender a esses propositos? (KALANTZIS, COPE e
PINHEIRO, 2020, p. 121).
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(2020), por estar mais focada na funcao da lingua que nas praticas sociais de
linguagem.

Os géneros textuais apresentados nas secdes de pratica de leitura
para o capitulo 1 sdo: Tela (Pintura de autorretrato), fragmento de romance,
autobiografia e biografia. Todos esses textos procuram apresentar um “‘eu”
escondido, e abrem discussdes para diadlogos sobre quem somos, como nos
Vemos e como as pessoas nos veem, ja que a vivéncia desses conflitos é
comum na adolescéncia. Para o capitulo 2, Oliveira e Araujo trabalham
apenas com 0s géneros conto e poemas, buscando levar os(as) estudantes a
descobrirem outras maneiras de olhar o mundo e perceber seus sentimentos
por meio da arte.

As leituras do capitulo 2, apesar de serem bons textos, ndo sao
praticas de leitura situadas para a maioria dos(as) estudantes nesse nivel de
desenvolvimento cognitivo, se olharmos para a pratica situada apenas como
um contato com as experiéncias conhecidas. Contudo, trata-se de uma
metodologia que dialoga com a reinterpretacdo que Kalantzis; Cope e
Pinheiro (2020) fizeram do manifesto do GNL, ao defenderem que a pratica
situada precisa avancar do “experienciar o conhecido” para o “experienciar
0 novo”, porque ¢ exatamente nesse “novo” que se encontra o objeto de
aprendizagem.

Olhando por essa Otica, fica claro que o proposito de Oliveira e
Aradjo (2018) é trabalhar géneros que possibilitem aos/as estudantes
experienciarem o conhecido no capitulo 1, e géneros que Ihes possibilitem
experiéncias novas no capitulo 2. Nesse sentido, notamos que ha uma
relacdo de continuidade entre os dois capitulos, tanto no que diz respeito a
integracdo da préatica situada com a pratica transformada (GNL, 2021), no
geral, como a propria pratica situada em particular, uma vez que, depois de
um bimestre trabalhando o conhecimento do “eu” e do “outro”, junto aos
estudantes, a proposta de producdo textual final pede para que seja
desenvolvido um poema, no qual tenham a liberdade de escrever sobre
como se percebem depois das leituras e reflexdes realizadas ao longo do
bimestre.

Esse movimento didatico nos permite analisar o elemento
Pratica Situada integrado a Pratica Transformada. Quando confrontamos o
contetdo da unidade com a Pedagogia dos Multiletramentos, percebemos
certo nivel de inter-relacdo, no entanto, se balizarmos o método utilizado
pelo olhar de Cope e Kalantzis (2006, 2009, 2015), retomando 0s conceitos
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de pratica transformada subdividida em dois tipos de aplicacdo: “apropriada
e criativa”, ha pontos a serem observados. Primeiramente, toda essa
trajetéria de atividades na unidade analisada encaminha os/as estudantes
apenas para uma aplicacdo apropriada, abrindo mao da oportunidade de
produzir uma pratica transformada aplicada criativamente, ou seja,
apresentando uma producdo que ndo apenas retome a préatica inicial, mas
que apresente criagbes inovadoras, com demonstrativos de transformacéo
cognitiva.

Segundo, se observarmos essas atividades na perspectiva de
Tilio (2021), concebendo a Pratica Transformada como Prética
Transformadora, Oliveira e Aradjo (2018) ndo propdem uma pratica de
producdo que coloquem os estudantes como agentes de mudancas no seu
meio social em relagdo ao “Ser e descobrir-se”. Em outras palavras, para se
denominar “pratica transformadora”, para além de uma aplicagdo apropriada
de suas antigas préaticas, os(as) estudantes precisariam adquirir uma postura
engajada que visasse novas transformacdes criativas em seu ciclo de
relacionamentos, novos designs, novas praticas situadas continuas, e ndo um
produto final.

O elemento Instrucdo Explicita tanto pode ser revelado nos
enunciados das questdes das atividades no manual do aluno, como também
nas orientacdes aos professores no manual em U. O GNL (2021, p. 137)
assegura que a Instrugdo Explicita “inclui todas as intervengdes ativas por
parte do professor e de outros especialistas que servem como andaimes as
atividades de aprendizagem”. Kalantzis; Cope e Pinheiro (2020) assinalam
que esse processo de conhecimento se da pela criacdo de conceitos de
nomeacao e de teorias. Nesse sentido, conceituar por nomeacdo envolve
identificar novas ideias, temas, termos, convencgdes, recursos, estruturas,
definicbes e regras. Ja o conceituar por teorias, € uma acdo mais complexa
que envolve “generalizar e sintetizar conceitos, vinculando-0s,
compreendendo como contribuem para o todo, generalizando 0s
relacionamentos de causa e efeito” (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO,
2020, p. 76).

A instrucdo a que se refere 0 GNL (2021), certamente, ndo diz
respeito a uma educacdo bancaria (FREIRE, 1979), um método para inserir
0 conhecimento na mente dos(as) alunos(as), mas uma educacao libertadora,
considerando-os como agentes no processo de aprendizagem. As secdes
“Reflexdo sobre o uso da lingua” e “Aplicando conhecimentos”, em ambos
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os capitulos, sdo um indicativo de que os/as estudantes receberdo instrucGes
reflexivas para depois aplicarem seus conhecimentos nas resolugfes de
questdes das atividades sequentes. Essa metodologia de ensino alinha-se as
premissas pensadas para a primeira versao da BNCC (2015), documento que
trazia orientacOes para a utilizagdo de categorias gramaticais, sempre na
perspectiva do USO-REFLEXAO-USQ?, conceitos terminoldgicos que néo
foram adotados pela BNCC (2017). Apesar de ndo haver mencgéo do termo
multiletramentos na primeira versdo da base, esse projeto didatico
envolvendo o uso, seguido de reflexdes e de um novo uso, dialoga com a
integracdo pretendida pelo GNL (2021) ao estabelecer uma prética situada
seguida por instrucdes abertas, permeada por reflexdes criticas e visando a
uma pratica transformada (KALANTZIS, COPE e PINHEIRO, 2020).

Tilio (2021) propde o termo Instrucdo Aberta para representar o
elemento pedagdgico Instrucdo Explicita, porque, dessa forma, néo
infeririamos a ideia de hierarquia. Contudo, ao nos depararmos com 0 uso
da palavra “aplicagdo” e ao retomarmos os dados do Grafico 1 para
analisarmos a énfase dada as atividades de andlises linguisticas/semidtica,
veremos que 0s 27% de execucdo de analises feitas pelos estudantes
sugerem a intensidade com que foram realizadas as instrugdes firmadas na
pretensdo de obter respostas corretas para atividades e avaliacdes, onde o/a
aluno/a se assujeita & determinada aprendizagem para satisfazer propdsito
especificos de quem pode lhe aprovar ou desaprovar, mesmo que depois
esse conhecimento desapareca de sua memoria volatil.

Os comandos de instrucdo que podemos observar no decurso
dessa unidade, de fato, ndo se prendem exclusivamente a uma se¢do, mas se
estendem por todas as atividades. Esse processo dialoga com o0 aspecto
definidor da Instrucdo Explicita, que é a metalinguagem por meio da qual
os(as) estudantes descrevem a forma, o contetdo e a fungdo dos discursos
na pratica (GNL, 2021), e revela a pretensdo de um acompanhamento
integrado entre as orientacdes do livro e as orientacGes do proprio professor
como mediador entre 0 manual didatico e os estudantes. Porém, quando
observamos o uso recorrente de termos como: “refletir, verificar, associar,

8 A expressdo USO-REFLEXAO-USO foi utilizada na primeira versido da BNCC/2015,
afinada ao eixo de praticas de linguagens dos PCNs, para se referir a um aumento
gradativo do nivel de sistematizacdo e de utilizacdo de categorias gramaticais que ndo se
restrinja & acumulacdo de um rol de conteldos desconectados das praticas
sociodiscursivas de linguagem (BRASIL, 2015, p. 39). Disponivel em
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico Acesso em 03 de janeiro de 2021.
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identificar” confirmamos uma instru¢do que promove a conceitualizacio por
nomeacdo e deixa um pouco a desejar a conceitualizacdo por teoria
(KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020),

E importante ressaltar que todas as atividades da unidade sdo
planejadas para desenvolver habilidades e competéncias especificas da
BNCC (2017) para os eixos de praticas de linguagem. Esse tipo de instrugédo
direcionada, na verdade, confirma uma tentativa de didatizacdo da
Pedagogia dos Multiletramentos (GARCIA; LUKE; SEGLEM, 2018) e
dialoga mais com a “Abordagem didatica” do letramento, a que se referem
Kalantzis; Cope e Pinheiro (2020), processo que precisaria caminhar
integrado a “Abordagem critica™® do letramento, mas que perde esse teor
quando o objetivo € o desenvolvimento técnico.

Nessa perspectiva, ainda que tenhamos notado uma metodologia
centrada na abordagem didatica do letramento, também precisamos observar
como se revela o elemento Enquadramento Critico proposto pelo GNL
(2021) nas atividades da unidade. A segdo “Trocando ideias” se constitui um
importante momento de desenvolvimento do letramento critico, embora ndo
esteja presente em todas as praticas de leitura. No capitulo 1, por exemplo,
esta presente apenas na primeira e na terceira parte das praticas de leitura; e
no capitulo 2, podemos encontrd-la somente na segunda e terceira,
respectivamente.

E importante ressaltar, todavia, que a pratica de olhares criticos
sobre as atividades diz muito sobre o ethos dos proprios professores e pode
variar de um para outro. Tilio (2021) propde uma nova terminologia para o
elemento Enquadramento Critico porque, para ele, os estudantes ndo devem
ter um momento especifico, ou uma etapa separada em que sejam levados a
pensar criticamente, mas, ao contrario, devem manter uma “Postura Critica”

9 As pedagogias criticas lidam com a ideia de que os letramentos estdo no plural,
reconhecendo as mdltiplas vozes que os aprendizes trazem para as salas de aula, os
diversos locais da cultura popular, as novas midias e as diferentes perspectivas que
existem em textos do mundo real. Além disso, defendem a ideia de que os estudantes sdo
construtores de significados, agentes, participantes e cidaddos, que usam a aprendizagem
dos letramentos como uma ferramenta que lhes permite maior controle sobre os modos
como agem para construir significados em suas vidas, em vez de elemento destinado a
torna-los alienados, inundados ou excluidos por textos com os quais ndo estdo
familiarizados. Mais recentemente, os letramentos criticos também se tonaram elementos
préprios para questionamento e criacdo de novos textos que circulam em diletantes
midias digitais (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020, p. 138).
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do inicio ao fim, em todo o processo, assim como pensaram 0s autores do
GNL (2021). Contudo, ao observarmos como é trabalhada a relag&o critica
dos estudantes com o0s objetos de conhecimento na unidade, percebemos
uma organizacdo metodoldgica que sugere momentos especificos para
reflexbes criticas, na mesma perspectiva dos resultados que obtiveram
Gomes e Pinheiro em sua pesquisa em 2015.

Dessa forma, na primeira segdo “Trocando ideias” do capitulo 1,
ha orientacbes aos professores para que preparem um momento no qual
possam refletir criticamente com o0s alunos sobre o poder dos
influenciadores digitais na vida dos adolescentes, e até que ponto isso deve
influencia-los. Além disso, pede para que relinam 0s pais, juntamente com a
turma, em um bate-papo em que haja relatos deles sobre os fatores que
influenciaram seus comportamentos enquanto adolescentes, no passado, e
em que isso impactou na sua vida adulta. Nos parece uma imersdo muito
produtiva para reflexdes criticas a respeito do conhecimento que os/as
alunos/as estdo recebendo, mas, quando recorremos a proposta do GNL
(2021, p. 70), percebemos que a ideia ndo € s6 a de promover reflexdes
criticas sobre aquilo que se assimila, mas defendem que “os novos canais de
multimidia e hipermidia permitem que membros de subculturas tenham a
oportunidade de encontrar suas proprias vozes” e, conforme essa premissa,
essas praticas poderiam/deveriam compor parte da presente mobilizacao.

Na atividade dessa se¢do, as perguntas feitas aos alunos para que
reflitam entre si sdo uma pequena entrevista que sé poderé ser respondida
com respostas criticas e reflexivas por meio da intervengdo de um professor
que as estimule. O circulo de conversa sugerido para a segunda se¢do de
mesmo titulo procura conduzir os alunos a uma reflexdo sobre os motivos
pelos quais milhares de criangas estdo fora da escola no Brasil, mas a
proposta também ndo exige posicionamento deles quanto a isso, sendo
concluida apenas no nivel do “fiquei sabendo”.

As segdes “Trocando ideias” do capitulo 2 seguem o mesmo
modelo desta Gltima que mencionamos. H& orientacfes para formacdo de
circulos de discussdo, mas as perguntas em torno do texto se limitam a
descobrir os posicionamentos dos estudantes em relagdo ao que acabaram de
ler. Ha questbes que os(as) estimulam na emissdo de suas opinides a respeito
de determinadas leituras em outras se¢des, mas esse tipo de perguntas se da
apenas apds as ‘“Pratica de leitura”, como uma forma de verificar se sdo
capazes ou nédo de interpretar o texto. Kalantzis; Cope e Pinheiro (2020, p.
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76) defendem que esse tipo de analise tem objetivos funcionais no processo
de conhecimento, pois 0s estudantes examinam apenas a funcdo ldgica,
acao, objeto ou significado representado. Nas atividades dos eixos de
andlises linguisticas/semiotica, oralidade e escrita, as atividades propostas
por Oliveira e Araljo (2018) relacionadas ao posicionamento critico
requerem apenas respostas objetivas, de aplicacdo do conhecimento e de
compreenséo textual.

As acbes do processo de conhecimento na unidade que
evidenciam praticas de producdo abrangem os eixos da oralidade e da
escrita. A partir da secdo “Na trilha da oralidade”, para ambos os capitulos,
os alunos passam daquela fase de perguntas e respostas para uma etapa de
producdes de textos, atividades que nos possibilitam observar como se
evidencia o elemento ‘“Pratica Transformada” da Pedagogia dos
Multiletramentos.

Na trilha da oralidade, do capitulo 1, os/as estudantes devem
realizar uma pesquisa autobiogréafica oral, para conhecerem mais sobre seus
colegas e sobre si, e os resultados devem ser socializados em apresentagdes
ao coletivo. Na producdo oral do capitulo 2, sugere-se que ilustrem um
poema com colagens e depois apresentem a turma, buscando mostrar como
as palavras e os gestos influenciam o sentido dos textos. Seus colegas, por
sua vez, devem interagir na produgéo, ouvindo e observando aspectos do
apresentador: expressoes faciais, gestos, entonagdo, memorizacdo ou leitura
de material escrito, enquanto intervém com sugestdes para melhorar as
proximas apresentacdes, a partir do que aprenderam na unidade. Esse tipo
de atividade colaborativa tem relagio com a Pedagogia dos
Multiletramentos, pois foi um dos pilares que sustentaram o componente
“porque”, em relacdo aos aspectos contemporaneos da vida no trabalho
(GEE, 1994 apud GNL, 2021).

No capitulo 2, além da producdo oral, h& uma proposta de
producdo escrita na qual os estudantes devem redigir um poema de sua
autoria. Para esta producdo, Oliveira e Araujo (2018) oferecem trés
sugestdes: a primeira é para que o estudante produza um poema textual a
partir de uma imagem, utilizando-se de figuras de linguagem para producéo
de sentidos, mesmo que nao utilize rimas; a segunda é para que produza um
poema textual a partir de palavras que tocam os sentimentos, utilizando-se
de figuras de linguagem, podendo optar ou ndo por rimas; e a Gltima é para
que produzam um poema que mescle linguagem verbal e visual, fazendo
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com que as cenas imageéticas interajam com as palavras e 0s sentidos sejam
produzidos a partir dessa interagéo e do uso de figuras de linguagem.

O cuidado de Oliveira e Araujo (2018) com relacdo ao
desenvolvimento de técnicas de producdo se revela a cada orientacdo dada:
revisao, reescrita, ortografia, pontuacéo, leitura da producéo em pares pelos
colegas e também pelo professor, e enfim, a versao final.

Nesse sentido, de acordo com o posicionamento de Kalantzis,
Cope e Pinheiro (2020), constitui-se uma pratica de producao com aplicacdo
apropriada do conhecimento. Essa premissa € confirmada quando
retomamos o capitulo e notamos que o género do discurso que toma
centralidade é o poema, inclusive, os autores o utilizam como forma de
preparar 0S estudantes exatamente para produzirem novos poemas,
subordinados a orientacBes engessadas e focadas na forma e no conteudo,
como podemaos conferir abaixo:

Figura 16 - Atividade de revisao e reescrita textual para o género poesia

Revisdo e reescrita

1. Faga a leitura do poema em voz alta e verifique se € necessario retoma-lo, alterar as palavras e a
combinagao delas, acrescentar, retirar versos ou continuar o texto. No caso do poema visual, avalie
a necessidade de alterar, acrescentar ou substituir algum elemento na produgao.

2. Verifique se o ritmo (ou a apresentagao do poema visual) ficou agradavel.
3. Proceda com as modificagdes até concluir seus objetivos

4. Revise seu texto, observando e, se necessario, corrigindo ortografia, acentuag¢ao, pontuagao e repe-
ticao de palavras ou ideias.

5. Forme dupla com um colega, troquem os poemas e discutam se € necessario alterar, acrescentar ou
substituir algum elemento na produgao

6. Mostre 0 poema visual ao professor para que ele possa revisa-lo. Em seguida, faga a edigao definitiva
de seu poema visual em uma folha a parte

7. Se vocé optou por realizar a primeira proposta, reproduza a imagem da qual vocé partiu para produzir
0 poema e cole-a na edicao final

8. Passe o texto a limpo e entregue-o0 ao professor para que ele confira a edi¢ao final.

Fonte: Oliveira e Aradjo (2018, p. 67)

Os autores do GNL apresentam um projeto de multiletramentos
que se contrapde a tal proposta de atividade, em certa medida, pois, para
eles, para que uma pratica de produgdo seja relevante, “os processos de
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aprendizagem precisam recrutar, e ndo tentar ignorar ou apagar as diferentes
subjetividades — interesses, intengfes, compromissos e propostas — que 0S
estudantes trazem para esse processo” (GNL, 1996, p. 72).

Vale relembrar que essa premissa também € defendida por
autores brasileiros como Freire (1987,1979) que requeria uma aprendizagem
transformadora, ou o proprio Geraldi (2011) que tanto contribuiu para
fundamentar bases curriculares como PCNs, por exemplo, apresentando
recusa a um processo de aprendizagem em que o ler e escrever é tomado
como “sequéncias de uma so6 atividade, que pode ser expressa pela formula
ler para escrever, toma o principio da repeticdo como sua esséncia, em
beneficio da estabilizacdo (de formas e sentidos), funcionando como uma
politica de contengdo: repita, ndo busque o novo” (GERALDI, 2011, p. 8).

Conforme dados do Grafico 1, o percentual de atividades
direcionadas a producao de textos nesta unidade € de apenas 5%, 0 que pode
revelar uma lista de acdes que redundem em pouca préatica transformada nos
estudantes, ja que o fazer pratico consolida os resultados das reflexdes
realizadas. Isso ndo significa que as praticas transformadas s6 possam ser
reveladas por meio da producéo escrita, mas € importante observar que ha
uma predominancia de atividades de andlises linguisticas claramente
direcionadas a compreensdo textual e a aplicacdo apropriada de termos
gramaticais, com poucos espagos reservados para se trabalhar inferéncias e
reflexdes criticas. Essas observacdes retomam os resultados das pesquisas
de Gomes e Pinheiro (2015, p. 117) em que a escola tem privilegiado a
pratica situada e a instrucdo explicita, ao passo que tem relegado o
enquadramento critico e a pratica transformada.

Kalantzis; Cope e Pinheiro (2020) ressaltam a importancia de
buscar uma pratica transformada de aplica¢Ges criativas, que extrapolam a
nocdo de aplicar apropriadamente, devendo dar asas a recriacdo, nao apenas
para a atividade exigida como moeda de troca para uma nota satisfatoria na
avaliacdo do bimestre. Conforme a interpretacao de Tilio (2021), a aquisicdo
de uma préatica transformadora engaja os estudantes em novas préaticas
situadas em busca de novas transformacdes.

Assim, ainda que o titulo da unidade seja “Ser e descobrir-se”,
que o capitulo 1 provoque uma boa reflexdo sobre “Quem ¢ voce€”, e que o
capitulo 2 trate sobre como compreender, tocar os sentimentos por meio da
poesia, as producgdes requeridas ndo exigem mais do que um simples
posicionamento descritivista e aplicacionista do processo de conhecimento,
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envolvendo os elementos do componente “como” sem que haja integragéo,
se alinhando apenas em parte com a Pedagogia dos Multiletramentos, assim
como criticou Tilio (2021)

3.1.1.2 Categoria de analise 2 — Design Multimodal

Para alcancamos o segundo objetivo nesta unidade, recorremos a
nossa segunda categoria analitica, Design Multimodal, para que possamos
descrever a articulacdo dos géneros textuais apresentados nas atividades
com tal premissa da Pedagogia dos Multiletramentos. Para o0 GNL (1996, p.
64), essa categoria integra pelo menos seis elementos ou modos de
significacdo, que sdo acionados para um processo de producdo de sentidos:
“o sentido linguistico, o sentido visual, o sentido auditivo, o sentido gestual,
0 sentido espacial e os padrdes multimodais de sentido que relacionam os
primeiros cinco modos de sentidos uns com 0s outros”.

Assim, retornando a abertura da unidade, conforme o Quadro
10, analisamos os dois textos utilizados pelos autores para abrir os dialogos
dos capitulos, a partir da categoria do design multimodal. Considerando que
a metodologia de organizagdo de ambos segue a mesma epistemologia,
agrupamos 0s géneros das secOes que possuem 0 mesmo nome, em pareia,
seguindo as sugestdes de Bardin (1977), a cada par de capitulos, para que
possamos facilitar as observagoes.

Figura 17 - HQ Menino Maluquinho (cap.1) e Miniconto Memorias
inventadas (cap.2)

Fonte: Ziraldo (2000); Barros (2018) (In: OLIVEIRA; ARAUJO, 2018)
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Primeiramente analisamos a HQ do Menino Maluquinho (p.14)
como porta de entrada para envolver os estudantes com o mundo da leitura
nesta etapa educacional. Trata-se de um género rico para 0s designs
linguistico e visual, que se encontram representados em cada baldo narrativo
de cada um dos nove quadros da HQ, bem como na caracterizagéo visual
dos personagens, dos acessérios do menino, da mobilia da casa,
representada por um espelho que da um sentido todo especial ao tema do
capitulo “Quem € vocé”, ja que reflete o préprio menino e a vivencia com
seus conflitos. O design linguistico se articula com o auditivo representado
por cada ponto de exclamacdo que da tom a voz do leitor: as interrogacdes,
as hesitacbes da mde e do filho, e as passagens de turnos entre o0s
personagens do dialogo.

De mesmo modo, os designs linguistico/auditivo/visual
interagem para a construcdo do design gestual em cada gesto dos
personagens, nas expressoes faciais, nas sugestdes de alegria, tristeza, risos,
agradecimentos etc. Por fim, o design espacial também é contemplado ao
ser apresentada a delimitacdo de um ambiente interno de uma residéncia
definido por paredes.

Sendo assim, para esse primeiro género textual da unidade, o
design multimodal ganha um destaque todo especial, pois marca uma
interagdo entre os quatro elementos do design, de tal forma que, se um deles
fosse retirado, o texto ja ndo teria 0 mesmo sentido. Todos os elementos
juntos contribuem para uma construgdo de sentido que se alinha a premissa
do design multimodal da Pedagogia dos Multiletramentos.

J& o texto de abertura do capitulo 2 se mostra mais simples,
apesar de também mobilizar varias semioses. Na parte textual, Barros
(2018) enriquece o texto com designs linguisticos que exploram sentidos a
partir dos conhecimentos de mundo do leitor, por meio de inferéncias, como
“o meu pai ficou meio vago [...], minha mae inclinou a cabega [...] esse
fraseador bota mantimento em casa? [...] temos que botar uma enxada nas
maos desse menino pra ele deixar de variar (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p
.41). Na parte imagética, explora o design visual. O voo e a interacdo entre
0s passaros sugerem musicalidade (tipico da poesia), o papel e a pena
sugerem movimentos tateis. O design espacial também é representado pelos
moveis em frente a uma janela que da para um jardim, causando a impressao
de estarmos dentro de um quarto silencioso, separado das interferéncias
internas e com fontes de inspiracdes dignas de abrigar o coragdo de um
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poeta.

Apesar de o género escolhido para abrir esse segundo capitulo
abranger varias modalidades de producdo de sentido, a atividade relacionada
a ele tem foco apenas em explorar o design linguistico por meio do texto
escrito, aludindo ao conhecimento de mundo e a producdo de sentidos por
inferéncias, uma espécie de enquadramento de analise funcional, na
perspectiva do que postulam Kalantzis; Cope e Pinheiro (2020),
mobilizando apenas elementos estaticos, provavelmente para estabelecer
uma pratica situada.

E importante relembrarmos que, tanto para Lemke (2002) como
Gomes e Pinheiro (2015), o design multimodal ndo se constitui apenas de
elementos estaticos, mas de todos os meios semidticos disponiveis no
contexto da aprendizagem, como as culturas, as ideologias e as imagens em
movimento que remetem a significados multiplicativos. Nesse sentido,
mesmo que estejamos analisando um género multimodal, para que se
constituisse um design multimodal, precisariamos pensar em uma
interatividade entre as imagens estaticas e em movimento, além dos sentidos
que podem ser produzidos a partir dos design auditivos, tateis, iconicos etc.

A figura abaixo apresenta os dois textos que compdem as
primeiras partes das praticas de leituras dos dois capitulos.

Figura 18 - Tela (Cap. 1) e Aincapacidade de ser verdadeiro (Cap.2)

A incapacidade de ser verdadeiro

Pado tinha fama de mentiroso. Um dia chegot
O que § r npo d dragtes da

em casa durer
Independinci

A mde botouo de castigo, mas

Fonte: Velazquez (2000); Andrade (2012) (In: OLIVEIRA; ARAUJO, 2018)
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A primeira préatica de leitura do capitulo 1 explora um texto ndo
verbal, que ndo mobiliza uma integracdo com os elementos do design, mas
explora o design gestual, a partir da metalinguagem do autor e as reflex6es
que seu proprio rosto e seu olhar fazem sobre sua imagem; explora também
0 design espacial representado pelos detalhes que formam a sala do pintor,
suas ferramentas, equipamentos e seu material de trabalho.

J& na primeira pratica de leitura do capitulo 2, sdo explorados o
design linguistico, o design oral, por meio dos dialogos entre o0s
personagens, o design espacial, a partir dos espagos que dimensionam as
cenas (casa da familia, casa de Sia, escola, consultério médico), assim como
mescla criacdo de sentidos a partir do paladar “gosto de queijo” e,
principalmente o design visual, envolvendo a ilustracdo do primeiro conto
poético do personagem. E um género que integra varias modalidades e que
coaduna com a premissa do design multimodal do GNL (2021). Com
relagdo a atividade trabalhada em funcdo do miniconto, apenas o design
linguistico relaciona palavras escritas com o conhecimento de mundo dos
estudantes, faz relagdo entre textos e explora os sentidos por meio de
inferéncias.

A segunda prética de leitura dos capitulos é apresentada por um
fragmento de romance, O menino no espelho, de Fernando Sabino, e o
poema ldentidade, de Pedro Bandeira. O texto do fragmento de romance é
rico em design gestual. A todo o0 momento ha um movimento linguistico que
leva o leitor a inferir os movimentos de levantar os pés para observar a
reacdo da imagem refletida no espelho, e assim prossegue com 0 mexer as
mdos, abrir os bracos, cocar a orelha, sorrir etc. O design auditivo também é
explorado por meio do design linguistico, representado pelas pontuacGes
que sugerem entonacédo da fala, trocas de turno, perguntas e respostas entre
0 menino e o personagem do espelho. Ja o design espacial, apesar da
tentativa de representa-lo linguisticamente, quase ndo é notado. Apenas
podemos ter nocdo da interagdo em casa e no ambiente escolar, a partir do
escudo da escola que ficava invertido quando era refletido na imagem, e a
vaga ideia de um quarto onde havia um espelho.
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Figura 19 - Fragmento de romance “O menino no espelho” (Cap. 1) e
Poema Identidade (Cap.2)

Identidade

Fonte: Sabino (2004); Bandeira (2000) (In: OLIVEIRA; ARAUJO, 2018)

Além de mobilizar os cinco elementos do design, o texto acima
também remete a sensacdes e significados produzidos por elementos tateis
como: corpo palpavel, sentir o calor das méos, arrepios na pele, calafrios na
espinha etc. Apesar do pouco espago reservado as imagens explicitas, o
texto € rico nos movimentos linguisticos que geram imagens acusticas na
mente do leitor.

As terceiras e quartas préaticas de leituras de ambos os capitulos,
demonstram menos cuidado por parte de Oliveira e Aradjo (2018) em
relagdo ao design multimodal. Percebe-se que para as atividades que abrem
a unidade e os capitulos, sdo mobilizados géneros discursivos que
possibilitem explorar as diversas modalidades e semioses, mas conforme
nos encaminhamos para o meio ou para o final da unidade, a preocupacéo
dos autores com a escolha dos textos (biografia, autobiografia, noticia,
poemas) volta-se para compreensao verbal, géneros que viabilizem o ensino
de classes gramaticais como adjetivo, substantivos etc. Essas escolhas sdo
definidas conforme a habilidade (EFO6LP04) da BNCC (2017), que consiste
em “analisar a funcdo e as flexdes de substantivos e adjetivos e de verbos
nos modos Indicativo, Subjuntivo e Imperativo: afirmativo e negativo”
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(BRASIL, 2017, p. 151).

Nesse sentido, além da percepcdo que tivemos ao analisar 0s
poemas das duas secOes que estdo paralelas nos dois capitulos desta
unidade, as atividades relacionadas a eles também confirmam tais propdsitos
enunciativos. Por exemplo, procura-se saber quantas linhas ha, se as linhas
se encontram agrupadas ou ndo, quantos versos, quantas estrofes e quais as
vozes narrativas.

Assim, depois de analisar os aspectos dos géneros desta unidade,
referentes ao design multimodal, precisamos considerar que, de forma geral,
apesar das possibilidades de designs por inferéncias e de construirmos
sentidos a partir das imagens implicitas, o design linguistico e visual sdo
elementos centrais em quase todas as leituras e atividades.

E importante que realizemos esta analise considerando o
publico- alvo desta colecdo, que s@o adolescentes com faixas etarias entre 11
e 12 anos de idade, alunos do 6° ano, que ainda ndo dispdem de autonomia
suficiente para construirem os sentidos pretendidos apenas por meio de
textos verbais. Fica evidente, assim, proposi¢des de atividades com pouca
integracdo quanto ao design multimodal, e arraigada nos moldes tradicionais
de ensino e aprendizagem, cujo modelo consiste em ler textos
essencialmente verbais para responder atividades de andlises linguisticas,
metodologia que vem sendo severamente problematizada pela linguistica
aplicada nos ultimos anos.

3.1.1.3 Categoria de analise 3 - Elementos do componente “o qué”

Para alcangarmos o terceiro objetivo de pesquisa nesta Unidade,
recorremos a nossa terceira categoria analitica; (Elementos do componente
“0 que”), com a qual pretendemos investigar como 0 avaliable design, o
designing e redesigned se revelam em suas atividades, a partir dos eixos
integradores de leitura, producdo, oralidade e analise linguistica/semidtica.
Para realizarmos esta parte da analise, retomamos os dados expressos no
Gréfico 1, a fim de observamos a forma como estdo organizadas as
atividades.

Assim, relembramos que hd um total de 48 atividades
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distribuidas entre os eixos de praticas de linguagem da seguinte maneira:
Leitura: 25 atividades (52%); Escrita: 3 atividades (6%); Oralidade: 4
atividades (8%); e Analise linguistica/semiotica: 16 atividades (34%).
Considerando que a nossa analise envolve os eixos de praticas de
linguagem, agrupamos as atividades no quadro abaixo para observarmos as
evidéncias do avaliable design, designing e redesigned.

Quadro 11 - Atividades da unidade conforme os eixos de praticas de
linguagem, os elementos do design

AVALIABLE DESIGNING REDESIGNED
DESIGN

HQ
eRomance
«Conto
eAutobiografia
LEITURA eNoticia
eBiografia
ePoema
ePoema visual
«Ciberpoema

¢ Entrevista
ORALIDADE o Apresentacdo oral

¢ Declamacéo de poemas

e Atividades de
ANALISE compreensdo e
LINGUISTICA/ interpretacéo de textos
SEMIOTICA e Atividades de analises
linguisticas

¢ Producdo de
ESCRITA Autobiografia

e Producdo de
Poema

Fonte: Elaborado pelo autor.
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De posse desses dados, observamos que as leituras oferecidas na
unidade sdo bem abrangentes, mas algumas das premissas pensadas pelo
GNL (2021), como a proposta de aprendizagem por design, por exemplo,
pouco foram exploradas, conforme vimos até aqui.

O avaliable design, para o GNL (2021), sdo 0s recursos que
dispomos para a producdo de sentidos representados por meio de um
conjunto de fatores sinestésicos integrados: linguisticos, visuais, sonoros,
tateis etc. Vale relembrar que a proposta de ensino por meio do design deve
extrapolar a simples nocdo de géneros textuais e integrar fatores
multimodais e multissemioticos. Na verdade, para que pudéssemos ter
realmente uma nocdo da abrangéncia de sentido ao qual se referiram os
autores do grupo, relembramos que eles recorreram a Fairclough (1992,
1995 apud GNL, 2021) para refletirem sobre ordens do discurso, ou seja, as
atividades precisariam fluir a partir dos sentidos produzidos pelos
estudantes, de forma que sejam acionados os sentidos de maneira integrada,
a exemplo de textos verbais, ndo verbais, imagens, sons, as vozes e 0S
diversos discursos que cruzam o ambiente escolar, e envolvem crencas,
praticas sociolinguisticas, culturais etc (GNL, 1996, p. 74).

A partir da organizagdo das atividades da unidade 1, conforme
os eixos de praticas de linguagens e dos elementos do componente “o qué”,
iniciamos observando o avaliable design, a partir da proposta temética da
unidade e dos géneros apresentados. Nesse sentido, o tema geral propde que
o/a aluno/a perceba seu lugar social (Ser e descobrir-se) e quem, de fato,
ele/a é. Considerando que a Pedagogia dos Multiletramentos propde que 0s
elementos do design direcionem os/as estudantes a constru¢cdo de um novo
desenho para a vida, redesigned, supomos que, ao final da unidade, o
estudante deva, a partir do design dado, desenhar novos caminhos para o seu
futuro. Assim, o capitulo 1 traz como tema “Quem ¢ vocé€?”, e suas
atividades guiam reflexdes sobre o ser e estar no mundo. O capitulo 2 traz a
tematica “Aprendendo a ser poeta”, em cujas atividades os estudantes sdo
levados a refletir sobre diversas possibilidades de formacéo de sentido.

Os géneros que compBem os capitulos 1 e 2, conforme o0 Quadro
10, séo: Noticia, Biografia, Autobiografia, HQ, Romance, Conto, Poema,
Poema visual e Ciberpoema. Oliveira e Aradjo (2018) iniciam a unidade
propondo que os estudantes leiam uma HQ do menino maluquinho (ver
Figura 17), género gque se enquadra no eixo das praticas de Leitura, e € um
dos componentes do conjunto de semioses que formam o Avaliable design.
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Primeiramente observamos que a referida HQ faz uma
integracdo entre texto e imagem, em cujas modalidades linguisticas sdo
acionadas algumas semioses referentes ao conhecimento de mundo dos
estudantes, com produc@es de sentido a partir de informag6es implicitas e
inferéncias. Assim, além dos textos e das imagens, os alunos dispdem dos
sentidos produzidos pelas ilustragdes do design espacial (os ambientes onde
ocorrem as cenas), do design visual, (0s personagens, as expressoes faciais,
corporais, 0s gestos, as cores, 0s figurinos, os autores da imagem etc), dos
designs linguistico e oral, representados pelas falas do personagem em
interacdo com sua mde, guiado por uma integracdo entre os sentidos
produzidos pelas expressoes corporais, as palavras e a pontuagdo nos textos
verbais.

Além de todas essas modalidades da linguagem no género, 0s
estudantes também produzem sentidos a partir da identificacdo de sua
prépria cultura, seus costumes, em confronto com a cultura do Menino
Maluquinho: seria costumeiro alguém andar com uma panela na cabeca? Por
que alguem seria tdo obcecado para cobrir a cabe¢a? Ha complexos quanto a
identidade do menino? E a do estudante? E preciso considerar que o
professor também é uma das fontes de criacdo de sentido que se soma ao
que esta posto na HQ, seus direcionamentos, orientacGes abertas (TILIO,
2021), provocacdes etc, e a atividade relacionada ao género também conduz
0 aluno a imersdo nas intencdes do autor, em cada semiose, inclusive, a
questdo 6 faz a seguinte indagacao:

Figura 20 - Questao 6 da atividade relacionada a HQ “Menino
Maluquinho”

10 OS Qestos e as expressoes faciais de Maluquinho nos seis primelros quadri-

ilerentes posicoes dos bracos e das maos sugerem sobre 0 personagem

s faciais do garoto combinam com 0 que ele esta dizendo? Justifique sua resposta

Fonte: Oliveira e Araljo (2018, p. 15)

Como podemos observar, o proprio livro j& conduz o aluno a
percepcao dos sentidos produzidos pelas multissemioses a partir da
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atividade. Assim, ndo se trata apenas de apresentar um género textual aos
alunos, mas realmente de uma proposta de atividade que considera o
méaximo de informacdes disponibilizadas nas modalidades linguisticas do
género, um avaliable design.

A primeira pratica de leitura do capitulo 1 é um texto visual,
autorretrato, a partir da obra “Tela”, de Velazquez, 2000 (1996) (ver Figura
18). Nesta leitura, Oliveira e Araujo (2018) se apropriam do design visual
para chamar a atencdo dos estudantes, conduzindo-os a producdo de
sentidos a partir de questBes relacionadas ao texto imagético. Como se trata
de uma leitura feita por leitores inexperientes, as sugestdes para intervencao
dadas ao professor, no manual em U, também assumem um lugar todo
especial, formando um tripé, imagem, atividade e orientacdo do professor,
para que o aluno acione seus conhecimentos e faca suas inferéncias.

Em si mesma, a pintura apresenta elementos que remetem a
varias semioses. Pode-se produzir sentidos a partir do estilo de vestimentas
do pintor, dos aspectos relacionados ao design espacial, se observadas as
marcas de sombras, as restas de uma provavel janela que ilumina o
ambiente, a mobilizacdo de inferéncias, por exemplo, sobre a dedicacdo
concentrada do pintor, um copo com &gua, que remete a um isolamento de
longa duracdo, cadernos de anotacBGes, quadro de rascunho e diversas
ferramentas que aparecem na imagem.

Essas percepcOes parecem muito sutis e requerem uma
intermediag&o para leitores com niveis de experiéncias semelhantes aos dos
destinatarios desta obra, mas, como ja defendia Freire, (1989, p. 9), “a
leitura do mundo precede & leitura da palavra”. Nesse sentido, a atividade
relacionada a pintura (p.15) também mobiliza os estudantes a perceberem
aspectos implicitos, como podemos ver nas questfes 2, 3, e 5, uma espécie
de “analisando funcionalmente” (COPE; KALANTZIS, 2009, 2015).
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Figura 21 - Atividade relacionada a Pratica de Leitura: Texto 1 — Tela

2. Pela imagem, podemos deduzir se 0 artista esta sério ou a vontade; se & jovem, triste, calmo etc.?
Que expressoes ele transmite?

3. Na imagem, ha elementos estaticos, parados, e outros que revelam movimento, atividade. Quais
sa0?

4. Vocé gostou do quadro?

5. Que impressoes ou sensagoes as cores escolhidas pelo artista Ihe sugerem?

Fonte: Oliveira e AraGjo (2018, p. 16)

Na pratica de leitura 2, (p. 17,18), conforme a Figura 19, apesar
da predominancia da modalidade escrita, a imagem que ilustra o texto
também é importante para a criacdo de sentidos. Mesmo que ndo houvesse
uma contribuicdo do design visual, o proprio texto escrito mobiliza os
designs linguistico e oral, a partir do didlogo do personagem, de suas
hesitagdes etc. O gestual (levantar a perna, mexer os bragos, cocar a orelha,
sorrir pra mim, ficar sério, olhar no rosto, vejo-o assombrado), também
mobiliza criacdo de sentidos por meio das sensacdes (calafrios, quentura da
mé&o), pelo sentido tatil (tocar e sentir as méos no espelho, em sua pele, na
pele do menino do espelho etc.). E, portanto, um texto apenas bimodal, mas
multissemidtico.

As segunda, terceira, quarta, quinta e sexta atividade, ainda
relacionadas ao Ultimo texto, tratam de explorar o conceito de substantivo,
bem como suas variagdes, processo de formacgéo etc. Nesse sentido, apesar
de estarmos diante de um género textual multissemidtico, e que ha alguma
exploracdo dos designs visual, gestual, tatil, as sete atividades relacionadas a
ele focam, sobretudo, no design linguistico.

A pratica de leitura 3 apresenta o texto autobiografico, “Nasce
uma menina”, de Malala Yousafzai (p. 25-26). Diferentemente dos textos
anteriores, o texto de Malala é essencialmente redigido na modalidade
escrita, contendo uma unica imagem, a foto da autora, que ndo representa,
necessariamente, muitas fontes de informacgdo, muito embora a face da
prépria autora e seu figurino dizem muito sobre quem ela é, sua cultura, por
se tratar de um rosto conhecido pela maioria das pessoas. No caso de o
destinatario desse texto ser estudantes do 6° ano, ndo acreditamos que esse
texto seja realmente um design visual rico, considerando a inexperiéncia
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desses leitores e sua pouca bagagem cultural em relacdo a historia
contemporanea. Todavia, 0 texto escrito dialoga com questfes culturais ao
descrever o design espacial que representa a comunidade onde nasceu
Malala, os aspectos sociais, culturais, as crengcas e os valores daquela
sociedade, e o proprio didlogo desenvolvido na autobiografia traz a tona
reflexdes sobre identidade e o conhecimento de préaticas que transformaram
a histdria da familia, além do glossario em anexo, utilizado para encaminhar
0s estudantes aos sentidos pretendidos pelas palavras utilizadas no texto.

Assim, percebemos que, apesar das multissemioses disponiveis,
ndo se trata essencialmente de um design, mas de um género textual
multissemidtico. Apesar disso, € importante notarmos as remissdes a
multiculturalidade permeando o contexto de Malala, inclusive as duas
atividades relacionadas ao género instigam um conhecimento mais
aprofundado sobre o contexto cultural para respondé-las, e também trazem
observagdes sobre aspectos da linguagem utilizada no texto. Além disso,
percebemos que ha um o didlogo quanto as diferencas e praticas sociais de
transformacdo na vida publica, civica e pessoal, elementos que estdo de
acordo com as premissas da Pedagogia dos Multiletramentos.

Na pégina 28, Oliveira e Aradjo (2018) exploram o género
textual noticia, texto que mantém os mesmos aspectos do anterior. Ao lancar
um olhar panordmico sobre os textos analisados até aqui, percebemos que,
conforme o capitulo vai se desenvolvendo, os géneros discursivos utilizados
para trabalharem as habilidades e competéncias vdo sofrendo uma gradagéo,
certamente a proposito, perdendo aos poucos sua capacidade multimodal e
multissemidtica, principalmente quando o foco passa a ser o ensino de
gramatica e de compreensdo textual. Embora isso ndo se constitua um
problema, apenas a titulo de observagdo pela 6tica do GNL, se constitui um
distanciamento da proposta de design multimodal.

O capitulo 2 da unidade inicia com um conto de Manuel de
Barros, da obra “Memorias inventadas”, conforme a Figura 17, em cujo
texto sdo mobilizadas diversas semioses e modalidades da linguagem.
Oliveira e Aradjo (2018) colocam a disposi¢do dos estudantes o design
linguistico, por meio do qual integram o design oral, e o design visual, a
partir do qual integram os designs tatil, auditivo etc, como especificado na
analise anterior, com a categoria do design multimodal, ou seja, um
avaliable design. Apesar das multiplas modalidades presentes nesse texto de
abertura do capitulo, a atividade a ele relacionada conforma-se apenas em
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promover uma boa compreensdo textual.

A prética de leitura 1 consiste em um conto de Drummond, “A
incapacidade de ser verdadeiro”, conforme a Figura 18, também é composta
por uma integracdo principal entre o texto verbal e o visual, a partir dos
quais integram-se outras semioses e modalidades linguisticas incluindo o
desenho do dragdo, sua paixao pela leitura, mesmo que ndo seja comum ao
que se sabe sobre a lenda, o glossario abaixo do texto, os sentidos
linguisticos provocados por palavras que demonstram sensacfes, gosto,
descrevem o espaco etc. Todos esses elementos fazem do conto um género
que pode ser considerado um design, quando somado a mediacdo pelo
professor, a bagagem cultural e os conceitos que ja fazem parte do perfil
critico dos estudantes, suas crengas, seus valores e suas ideologias. Ja a
atividade relacionada ao conto de Drummond, é essencialmente de
interpretacdo textual, com destaque a questdo 8, onde Oliveira e Araujo
(2018) problematizam os sentidos das palavras para provocar atencdo na
leitura, e da questdo 10, na qual pedem para que recorram ao dicionario e
encontrem o significado da palavra poesia.

O texto 2, da prética de leitura do capitulo 2, € um poema de
Pedro Bandeira, “Identidade”, conforme demonstrado na Figura 19. O
género € apresentado na modalidade escrita e representado na modalidade
visual e ndo demonstra intengdo de formar sentidos a partir de mdaltiplas
modalidades, mas apenas explora compreensdo e interpretacdo textual para
responder as questdes das cinco atividades que utilizam seus versos para
explorarem a parte estrutural da poesia, as vozes poéticas, a linguagem do
texto, e reflexdes sobre o uso da lingua a partir das classes de palavras:
adjetivos e substantivos.

J& o texto 3 da prética de leitura esta dividido em duas
ilustracdes: uma por fotografia, apresentando personagens adolescentes com
notéaveis diferencas entre si, e outra apresentada por texto e representada por
imagem sob o tema “Identidade”, conforme a Figura 19. Essas duas
modalidades da lingua estdo presentes neste género explorando as mesmas
habilidades e competéncias que a leitura anterior, e as atividades também
mantém a mesma perspectiva epistemologica, rica em reflexGes sobre
identidades sociais. Assim, Oliveira e Aradjo (2018) despertam os alunos
para refletirem sobre as diferencas entre pessoas de diferentes lugares,
etnias, racas, envolvendo caracteristicas fisicas, sociais, econdmicas etc, e as
multiplas culturas que os atravessam, dialogando com o eixo da
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multiculturalidade da Pedagogia dos Multiletramentos (GNL, 2021).

Por fim, o quarto e Gltimo texto das préticas de leituras da
unidade sdo dois poemas visuais. O primeiro, Xadrez, de Capparelli e
Gruszinski (2002), procura conduzir os estudantes a experimentarem uma
interacdo com a midia eletrbnica, e 0 segundo, Xicara, de Sexugi (2009),
trabalha aspectos da poesia concreta, representando o contetdo do texto em
um desenho de estrutura livre, formada pelas préprias palavras do poema.
Nesse sentido, ambos 0s textos parecem ter o objetivo de trabalhar estrutura,
forma, estilo e conteldo, e servem como textos motivadores para uma
producédo logo em seguida.

Observando os textos dos géneros que compdem a unidade de
forma individual, notamos que alguns deles, os que iniciam os capitulos,
parecem mobilizar mdaltiplas modalidades linguisticas e semioses com
diversas possibilidades de criacdo de sentidos, colocando esses textos numa
caracterizacdo aproximada do que o GNL (2021) chamou de design. De
outra maneira, os textos localizados do meio do capitulo em diante, para
ambos os capitulos, parecem ser mais simples e direcionados a compreensao
textual, analises linguisticas etc. Contudo, com um olhar mais geral,
abrangendo todos os textos do eixo das leituras que compdem o avaliable
design, assim como organizamos no Quadro 10, notamos a formacgéo de um
conjunto de elementos que interagem visando preparar os estudantes para
desenharem novas producBes que identifiguem novas visGes sobre as
pessoas, sobre a linguagem e seus usos e, principalmente, sobre a vida
particular e em sociedade.

O designing, para o GNL (2021, p.107-108), é a acdo de
desenhar. Para o grupo, nés somos designers ativos de significados. Nesse
sentido, nos apropriamos do avaliable design e por meio de recriacOes e
reformulacdes, construimos um novo design, um redesigned. Assim, depois
da realizacdo de diversas leituras no capitulo 1 da unidade, “Na trilha da
oralidade”, pagina 35, os estudantes sdo direcionados a iniciarem seu
protagonismo como desenhistas de novos significados. Para iniciar esse
processo, Oliveira e Aradjo (2018) orientam, no manual dos professores,
para que esses auxiliem os alunos na tarefa de formarem pares para
entrevistarem uns aos outros, a partir de um questionario semiestruturado
disponivel no livro, para que, assim, conhegcam-se melhor a partir do olhar
dos colegas.

Conforme a Figura 22, as sugestdes de perguntas demonstram
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preocupacdo dos autores do livro quanto ao desenvolvimento de boas
praticas de relacdo entre os colegas da turma, ja que buscam saber de onde
vieram, 0 que 0s torna irritados ou emocionados, 0 que gostam ou nao de
fazer ou de ser. A atividade de producdo visa compartilhar as entrevistas
com toda a turma, reunida em circulos, de forma que o trabalho
desenvolvido por um/a aluno/a seja eficaz para o conhecimento de todos. Ou
seja, se numa entrevista publica o/a estudante ficaria timido/a em
compartilhar informagdes sobre si, o0 faz em particular, e o/a entrevistador/a
socializa posteriormente com os demais e, assim, todos passam a conhecer
melhor uns aos outros, para além de saber apenas o0 nome ou a idade.

Figura 22 - Entrevista “Conhecendo meu colega”

1. Forme dupla com um colega e faga a ele as perguntas que estio no roteiro abaixo.

Sugestao de roteiro
1. Qual é seu nome?

2. Em que estado voce nasceu?

2
3 &
4

. Qual maténa vocé mais

5
6.
7. Qual hora do
8. Que manias
9. O que lhe da mais me:
10.O que o deixa imitado?

11.0 que o deixa emocionado?

12.Qual € 0 nome do seu meihor amigo?

Fonte: Oliveira e AraGjo (2018, p. 35)

Essa dupla acdo, entrevistar e apresentar a entrevista
publicamente com a turma, é uma atividade que atende o eixo das praticas
de linguagem oral, e é a Unica que percebemos encaminhar os estudantes
para as vias de um redesigned neste capitulo, pois passam a protagonizar em
busca de melhorar as relagdes sociais com as pessoas a sua volta, iniciando
pelo contexto escolar.

Na trilha da oralidade do capitulo 2, Oliveira e Araujo inserem
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uma atividade que se constitui da leitura de uma tirinha, para observacdo de
entonacgdes nos versos. Depois da leitura, sugerem que os estudantes fagcam
ilustracdes por colagem em um poema de suas proprias escolhas, e fazerem
uma declamacdo deste junto a turma. Essa primeira parte das construcdes
iniciadas por eles nesta sec¢do, proporciona-lhes autonomia para pesquisar
poemas conforme seu préprio gosto poético, tema, tamanho etc, e
realizarem um voo pela sua criatividade, buscando ilustra-lo por meio de
colagens. E, portanto, dois bons estimulos que devem prepara-los para um
redesigned: autonomia e criatividade.

Em outra atividade posterior, o/a professor/a é incluido na acdo
para dividir a turma em cinco grupos o0s quais deverdo ouvir as declamagdes
dos poemas uns dos outros e julga-los conforme as seguintes categorias:
Grupo 1: expressoOes faciais; grupo 2: gestos; grupo 3: entonagao; grupo 4:
memorizacdo ou leitura de material escrito; e grupo 5: sugestdes para
melhorar a apresentacdo. Para finaliza-la, depois de produzir e apresentar os
poemas, os(as) estudantes sdo desafiados a fazerem suas proprias
avaliacOes, respondendo a um pequeno questionario em uma roda de
conversas coletiva. Neste momento, todas as observacdes feitas pelos cinco
grupos deverao ser socializadas e discutidas reflexivamente pelos colegas.

Apesar de acharmos interessante a metodologia de
desenvolvimento desta atividade, olhando pela lupa do designing, as duas
questdes relacionadas a essa tarefa somente procuram saber de qual poema
0s estudantes gostaram mais nas apresentacoes, e se gostaram de realizar a
atividade. Feito isso, sugere que a turma mobilize uma exposicdo com esses
poemas em algum ambiente da escola para que os colegas de outras turmas
possam conhecé-los e aprecia-los.

Depois dessas descri¢des fica facil observarmos que a proposta
de Oliveira e Araujo € conduzir os estudantes a aquisicdo de habilidades
quanto a leitura em versos, desenvolver neles o gosto e a autonomia para
construirem seus proprios caminhos de leitura, desenvolverem suas
criatividades, se envolverem com os colegas e, juntos, desenharem novos
aspectos para 0 poema, de forma que a arte receba novas expansdes criativas
e que ndo seja uma producdo para ser guardada, mas para um objetivo
artistico e cultural comum a comunidade escolar. Assim, essa unidade
apresenta apenas duas atividades que contemplam o eixo das préticas de
linguagem oral, despertando os estudantes no sentido de desenhar novas
vias de reconstrucdes, acGes que revelam um didlogo com a proposta de
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designing, da Pedagogia dos Multiletramentos, embora de forma muito
insipiente.

Para o GNL (2021, p. 123), o redesigned sido os “novos
significados, nos quais os construtores de significados (meaning-makers)
transformam a si mesmos. Nunca € uma reinstanciacdo de um avaliable
design, ou mesmo uma simples recombinacdo de designs disponiveis”: s@o
construcdes de novos projetos a partir de um novo avaliable design, do qual
se imprime abstracdes e intervencdes ap0s uma trajetdria de interacdes em
um complexo caminho de constru¢des de sentidos. Para que possamos
perceber aspectos de um redesigned como resultado da pedagogia
desenvolvida para os dois capitulos da unidade, faz-se necessario
observamos o0 eixo das praticas de linguagem escrita, em cujos textos os
estudantes tém a possibilidade de ser protagonistas, com base em tudo o que
vivenciaram do percurso da unidade, nos eixos de leituras, analises
linguisticas/semidtica e oralidade.

Nesse sentido, para o capitulo 1, Oliveira e Araujo (2018)
propdem uma producdo de autobiografia, depois de uma vasta leitura sob a
tematica “Quem ¢é vocé”, reflexdes que procuraram conduzir os estudantes a
“Ser e descobrir-se”. Para esta produgdo, os autores propdem que os alunos
pesquisem sobre si mesmos, entrevistando seus pais, familiares proximos,
de forma a descobrir informagfes sobre um contexto em que suas proprias
lembrancas ndo alcancam. Essas informacdes deverdo ser apresentadas em
coletivo, para que todos saibam aspectos iniciais das vidas uns dos outros, e
também deve servir de base para a producdo da autobiografia. No proprio
livro hd um conjunto de orientagbes sobre a estrutura desse género, seu
publico alvo, sua linguagem e aspectos gerais, mas focamos em observar o
potencial dessa producgdo para fechar o capitulo, enquanto redesigned.

Nessa perspectiva, os estudantes leem uma autobiografia de
Malala, leem também uma noticia sobre a mesma autora, realizam uma
pesquisa sobre si com seus familiares e, conforme o modelo, colocam as
informagOes para o papel e apresentam oralmente junto a turma. Para o
capitulo 2, Oliveira e Araljo (2018) propdem que os estudantes produzam
um poema, a partir da pintura “O cavalo de ouro”, de Chagall (1964),
oferecendo-lhes mais duas outras propostas de producdes diferentes: uma a
partir de cinco substantivos |& descritos, e um poema visual de escolha livre.
O ponto em comum em qualquer uma das trés sugestdes consiste em que 0s
estudantes precisam se atentar a estrutura da poesia, aos versos, as rimas etc,
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e experimentarem uma descricdo dos seus sentimentos nos versos, € nao
esquecerem de utilizar os recursos de sentidos a partir do uso de figuras de
linguagem.

Essas duas producdes nos parecem mais uma repeticdo de
praticas j& conhecidas pelos(as) estudantes, o “faga conforme o modelo”, do
que uma agdo com vistas ao descobrimento do novo, algo diferente,
transformado, um novo design. Para 0 GNL (1996, p. 76) o Redesigned deve
ser fundado “sobre padroes de significado recebidos cultural e
historicamente”, algo que ultrapasse uma simples reprodugdo criativa, ou
seja, uma pratica transformada. Pinheiro (2016, p. 527) afirma que “toda
pratica transformada é um redesigned, mas nem todo redesigned se torna
necessariamente uma pratica transformada”, pois, para que isso ocorra, €
preciso que os quatro elementos do componente “como” sejam partes
constitutivas do design e, como vimos, o sdo apenas em parte. Além disso, 0
autor salienta que uma “pratica” dirigida por uma orientagdo racional em
relacdo ao futuro realmente sé revelam uma domesticacdo (escolarizacdo)
do quadro pedagdgico do GNL (PINHEIRO, 2016, p.529).

Contudo, apesar das observagdes nos revelarem aspectos falhos
com relacdo a Pedagogia dos Multiletramentos, de fato, ndo foi essa a
metodologia de ensino apresentada por Oliveira e Aradjo (2018) para
trabalhar as unidades da colecdo, apesar de ser premissa na BNCC (2017),
mas firmam suas bases pedagdgicas nas propostas de Lev Wgotsky (1896-
1934) e nas teorias de Mikhail Bakhtin (1895-1975), para trabalharem os
quatro pilares que sustentam o processo de conhecimento que defendem:
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a
ser.

3.1.2 Analise da Unidade 4 - livro do 9° ano

Essa segunda parte das nossas analises € constituida pela
unidade 8 da colecdo “Tecendo linguagens: lingua portuguesa”, da editora
FTD, aprovada pelo PNLD 2020 para o ensino fundamental anos finais. Seu
titulo denomina-se “Tempo de pensar: informagdes e escolhas”, e abrange
os capitulos 7, cujo tema é “Informar-se para conhecer”, e capitulo 8, “Que
profissdo seguir”. A unidade esti dividida em vinte e oito atividades de
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leitura, seis de escrita, treze de oralidade e dezenove de anélises
linguistica/semi6tica, como podemos conferir no quadro abaixo:

Quadro 12 - Dados quantitativos da Unidade 4, Colecé@o Tecendo
linguagens — 9° ano

Capitulo 7 Capitulo 8 Total na Unidade
4
Leitura 11 atividades 17 atividades 28 atividades
Escrita 3 atividades 3 atividades 6 atividades
Oralidade 6 atividades 7 atividades 13 atividades
Analise 9 atividades 10 atividades 19 atividades
linguistica/
semidtica

Fonte: Elaborado pelo autor

Os dados numéricos apresentados no Quadro 12 foram
organizados no proximo gréafico, de forma que possamos notar o percentual
de atividades distribuidas em cada um dos eixos de praticas de linguagem.
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Grafico 2 - Percentual por eixo de praticas de linguagem. Atividades da
Unidade 4 da colecdo Tecendo linguagens: lingua portuguesa - Editora
FTD para o0 9° ano do EF.

M Leitura M Escrita Oralidade Andlise linguistica/semidtica

o

Fonte: Elaborado pelo autor.

A partir do Grafico 2, é possivel observarmos que a presente
unidade apresenta algumas diferengas em relacdo a unidade anterior. Desse
modo, se naquela a énfase dada ao eixo das préaticas de leitura foi de 61%
das atividades, esta apresentou apenas 42%, portanto, menos leitura. Ja os
eixos de producéo oral e escrita aqui ganharam mais espaco, 20% e 9%,
respectivamente, enquanto o eixo de analises linguistica/semiotica manteve-
Se na mesma proporgao.

De posse dessas informacgdes iniciais, € importante que
organizemos metodologicamente os géneros da unidade, ou conforme Rojo
(2013), os designs, distribuindo-0s nos eixos das praticas de linguagem a
partir dos campos de atuacdo propostos para cada uma das leituras e
atividades.
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Quadro 13 - Géneros textuais da Unidade 4 (9° ano) FTD

ANALISE
LINGUISTICA/
CAMPOS DE LEITURA ESCRITA | ORALIDADE SEMIOTICA
ATUACAO
JORNALISTICO- Noticia Videocast Eixo direcionado
MIDIATICO a atividades
Artigo de Entrevista
opinido
Reportagem
Informativo
ATUAQAO NA Guia Campanha de Eixo direcionado
VIDA PUBLICA conscientizacdo a atividades
Fake News
Texto
normativo
Estatuto
PRATICAS DE Enquete Eixo direcionado
ESTUDO E a atividades
PESQUISA
Charges Letra de cangdo | Eixo direcionado
_ a atividades
ARTISTICO Tirinha
LITERARIO

Fonte: Elaborado pelo autor

Analisando o0 Quadro 13, podemos inferir algumas informacgdes
gerais em relacdo aos géneros discursivos utilizados. Primeiramente
observamos que todos 0s eixos de praticas de linguagens, assim como todos
0s campos de atuacdo propostos pela BNCC (2017) foram contemplados.
Outra observacdo importante diz respeito as produgdes de textos que
concluem ambos os capitulos, onde se percebe uma producdo mais exigente
no capitulo 7, e menos enfatica no capitulo 8. Dessa forma, no capitulo 7,
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pede-se que seja realizada uma campanha publicitaria de conscientizacéo,
enquanto no capitulo 8, deve-se realizar apenas uma enquete. Sobre a
relacdo dessas producdes com a Pedagogia dos Multiletramentos (GNL
(2021), teremos melhor clareza ap6s confrontarmos com as nossas
categorias de analises mais adiante.

O Quadro 14, referente a unidade 4, nos chama a atengéo para
alguns detalhes em relacdo ao Quadro 10, referente & unidade 1.
Primeiramente, coadunando com a redugdo no percentual de leitura,
revelado no Gréfico 2, no quadro seguinte, ha uma reducdo de quatro para
trés “Praticas de leitura”. Sobre a secdo “Trocando ideias”, notamos que
houve, também, uma redugdo em relacdo a unidade anterior, e que a ultima
pratica de leitura desta unidade toma uma abrangéncia de atividades bem
maior que as anteriores do mesmo bloco, sobretudo em relagdo a primeira
pratica de leitura na abertura da unidade.

No Quadro 14, seguindo o modelo utilizado na analise da
primeira unidade, organizamos as atividades a partir das partes constituintes
dos dois capitulos (as praticas de leituras), modelo didatico ja mencionado
anteriormente.

Quadro 14 - Resumo da Unidade 4, livro do 9° ano (FTD), por capitulos
e secOes

TEMPO DE PENSAR: INFORMAGOES E ESCOLHAS

Capitulo 7 Capitulo 8
INFORMAR-SE PARA CONHECER QUE PROFISSAO SEGUIR
» Para comeco de conversa » Para comeco de conversa
Charge — Noticiantes (GALASTRI, 2018) Tirinha - Bichinhos de jardim (GOMES,
2015)
» Pratica de leitura » Pratica de leitura
Texto 1 — Noticia Texto 1 — Entrevista
POR DENTRO DO TEXTO POR DENTRO DO TEXTO
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LINGUAGEM DO TEXTO

LINGUAGEM DO TEXTO
e Trocando ideias
e Momento de ouvir

e Natrilha da oralidade (Edigdo de
entrevista)

> Pratica de leitura

Texto 2 — Noticia e Guia
POR DENTRO DO TEXTO
LINGUAGEM DO TEXTO
Conversa entre textos

Reflexdo sobre o uso da lingua
(Oragdo  subordinada  substantiva,
subjetiva, objetiva direta e indireta)

APLICANDO CONHECIMENTOS

> Prética de leitura
Texto 2 — Letra de cancédo
POR DENTRO DO TEXTO

o Reflexdo sobre o uso da lingua
(colocacéo pronominal)

APLICANDO CONHECIMENTOS

> Prética de leitura

Texto 3 — Artigo de opinido

POR DENTRO DO TEXTO
LINGUAGEM DO TEXTO
Trocando ideias

Reflexdo sobre o uso da lingua
(Oragdo subordinada substantiva:
completiva nominal, predicativa e
apositiva)

APLICANDO CONHECIMENTOS
Hora da pesquisa
Na trilha da oralidade (Videocast)

Producdo de texto (Campanha)

» Prética de leitura
Texto 3 — Reportagem
POR DENTRO DO TEXTO
LINGUAGEM DO TEXTO
» Conversas entre textos

» Reflexdo sobre o uso da lingua
(Estrangeirismos)

APLICANDO CONHECIMENTOS
» Producéo de textos (enquete)
» Hora da pesquisa

» Na trilha da oralidade (Seminério)

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Depois dessas observaces mais gerais, a seguir, passamos as
andlises das atividades, a partir das nossas categorias de analises.

3.1.2.1 Categoria de analise 1 — Elementos do componente “como”

Iniciando pelo elemento ‘“Pratica Situada”, atendendo ao
primeiro objetivo especifico de pesquisa, as atividades que compbem as
secoes “Para comeg¢o de conversa” da unidade 4 recebem temas muito
pertinentes para a faixa etaria do publico alvo da colecdo, porém, seguem
caminhos diferentes entre si. Apesar disso, em relacdo ao ato de ler
(FREIRE, 1989), em ambos os capitulos, 7 e 8, sdo utilizados géneros com
0S quais os estudantes ja mantém certo grau de familiaridade, coadunando
com o movimento pedagdgico que visa proporcionar-lhes experienciar o
conhecido (COPE; KALANTZIS, 2015; KALANTZIS; COPE; PINHEIRO,
2020), pois as tirinhas e as charges ja sdo comuns as praticas de leituras da
maioria dos adolescentes, principalmente apos ter utilizado esta colegdo
pelos Gltimos quatro anos.

Da mesma forma, em relagdo as praticas sociais descritas no
capitulo 7, o tema fakenews também nos parece reger uma boa pratica
situada, considerando o contexto social contemporaneo, pois se trata de um
fendmeno que tem envolvido a participacdo da juventude e causado
impactos sociais e politicos nas mais diferentes esferas.

De outra forma, o tema que envolve a escolha da profisséo
desejada, discutida no capitulo 8, € conduzido a partir do humor das tirinhas
e charges. Esse movimento retdrico leva os/as alunos/as a se depararem com
experiéncias novas por meio de fatos mais complexos, como dados
estatisticos de desemprego no Brasil, suas causas e efeitos, propdsitos
velados dos sistemas de governo e a insuficiéncia de politicas publicas.
Além disso, esses assuntos dialogam com os problemas que atravessam a
vida dos adolescentes nesta fase que compreende o periodo entre ser uma
criangca que estuda e um adulto que deve trabalhar (GERALDI, 2011,
KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020).

Nesse mesmo sentido, observemos as praticas de leitura 1 e 2
em detrimento da pratica 3, do capitulo 7 (livro do 9° ano). Como pudemos
ver na figura 23, os textos 1 e 2 se ddo por meio do género noticia, com o
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objetivo de levar os/as estudantes a identificarem e frearem noticias falsas,
processo que ainda se estabelece no plano do “mundo” ja conhecido,
enquanto a pratica de leitura 3, que conclui o capitulo, leva-os/as a avangar
cognitivamente para um mundo de conhecimentos novos (KALANTZIS;
COPE; PINHEIRO, 2020), com reflexfes sobre o poder das tecnologias
digitais, ja que facilitam a edicdo de imagens e possibilitam sua
disseminacéo nas redes, sendo capaz de engaja-los a servigco do bem social.

Figura 23 — Praticas de leitura 1, 2 e 3 do capitulo 7 (livro do 9° ano)

i

PRATICA DE LEITURA

Texto 1 — Noticia

DITORIA DE ARTE

&~ > https://www.bbc.com/portuguese/brasil-43789480

Professor usa fake news para ensinar ciéncia na escola

Paula Adamo Idoeta - Da BBC Brasil em Séo Paulo - 21 abril 2018

\D PRATICA DE LEITURA

Texto 2 — Noticia e guia

EDITORIA DE ARTE

- - pr otic falsa-antes-de

e T e taria ont guia

Um guia de como verificar se uma noticia é falsa antes de vocé mandar
no grupo da familia

14/09/2018 ~ 15H1
POR JULANA GRAGNANI, DA BBC NEWS, EM LONDRES

\) PRATICA DE LEITURA

Texto 3 — Artigo de opinido

<> hitps://ppiware.sapo logia-im 2018

O impacto da tecnologia nas criangas nascidas em 2018

9 abr. 2018 - HIGH TECH

Fonte: Oliveira e Aradjo (2018, p. 185, 189, 197)

Ao se depararem com esses movimentos de aprendizagem,
os(as) estudantes também tém a oportunidade de conhecer o desservi¢co que
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essas tecnologias podem proporcionar, quando praticadas por uma parcela
transgressora da sociedade que intenciona manipular informacoes para
difundir ideologias e propdsitos tendenciosos (OLIVEIRA; ARAUJO,
2018).

Quanto ao ultimo capitulo da colecdo, sobre escolher uma
profissdo, as trés praticas de leitura se desenvolvem no sentido de ensinar
como escolher a profissdo certa, a valorizagéo das profissoes, a despeito dos
estigmas sociais sobre algumas delas, incluindo dados que mostram
percentuais de desemprego entre jovens de 16 a 29 anos no Brasil,
respectivamente.

Observando um panorama geral da presente unidade quanto a
pratica situada, podemos perceber que ela perpassa toda a extensdo de
ambos os capitulos, situando os(as) alunos(as) a cada texto, procurando
fazé-los experienciar um mundo ja conhecido enquanto imergem em
situacbes que lhes proporcionam um contato com novos conhecimentos
(GNL, 1996 [2021]); COPE; KALANTZIS, 2015; KALANTZIS; COPE;
PINHEIRO, 2020).

Quanto ao elemento Instrucdo Explicita, observamos em todas
as secOes, tanto da unidade anterior como desta, que Oliveira e Aradjo
(2018) inserem uma determinada informacdo para os(as) estudantes por
meio de textos escritos ou imagéticos, seguida por uma sequéncia de
questionamentos a eles relacionados, recorrendo a uma especie de teoria de
aprendizagem, ora por inducdo ora por dedugdo, assim como podemos
depreender pelo préprio uso recorrente desses vocabulos no interior da
unidade, acGes que nos remetem ao que propuseram Kalantzis, Cope e
Pinheiro (2020), em relacdo a imersdo dos estudantes no processo de
conhecimento em busca de experienciar um novo. Nesse sentido, Oliveira e
Araujo (2018) nao entregam um conhecimento pronto, mas abrem espaco
para que os alunos construam seus proprios sentidos, facilitando, no manual
em U, as colocacBes dos professores, no intuito de facilitar o processo da
aprendizagem em sala de aula.

E importante ressaltar que as estratégias pensadas pelos autores
do livro para instruirem os(as) estudantes (os questionamentos) sao
compartilhadas com os professores no Manual em U. Assim, para cada
atividade héa instrucdes de como o professor deve proceder com a turma, e
quais resultados de aprendizagem espera-se que sejam alcancados. Essa
metodologia, a0 mesmo tempo que facilita o trabalho da docéncia, pode ser
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a grande vild dos(as) professores(as), pois as reflexdes ja vém prontas,
deixando-os(as), muitas vezes, direcionados por um piloto automatico no
percurso previsto pelo trajeto do livro, promovendo acdes sem reflexdes
autbnomas (BNCC, 2015), permitindo que a aprendizagem transcorra sem
relag@es intrinsecas com os contextos locais dos(as) estudantes.

Integrado ao elemento Instrucdo Explicita estd 0 Enquadramento
Critico. Assim como na primeira unidade, Oliveira e Aradjo se apropriam
dos questionamentos que fazem a cada atividade para provocar reflexdes
nos(as) estudantes. Apesar de termos observado que as seg¢des “trocando
ideias” tém o objetivo de promover reflexdes criticas com o coletivo, s
temos duas dessas secBes na unidade, uma no capitulo 7 e outra no 8.
Observamos também que a maioria dos questionamentos feitos nas
atividades das segdes dizem respeito ao reconhecimento estrutural dos
géneros (forma, conteudo, estilo) e as andlises linguisticas. Contudo, apesar
da superficialidade, nos deparamos com diversas ocorréncias em que os(as)
estudantes devem emitir suas opinides e posicionamentos, abrindo espaco
para reflexdes direcionadas pelo préprio professor em sala de aula, postura
que vai depender do desempenho individual de cada professor, conforme
relatado na unidade anterior (TILIO, 2021).

Ja a pratica transformada, engloba as se¢des “Na trilha da
oralidade, Hora da pesquisa, Aplicando conhecimentos e Producdo de
texto”. Ela se revela, no capitulo 7, por meio de atividades de analises
linguisticas através de uma pesquisa para checar a veracidade de
informacdes, assim como pela producao de um videocast, com checagem de
fatos, e pela producdo de pecas publicitarias para uma campanha na internet.
No capitulo 8, a pratica transformada também pode ser observada a partir de
atividades de andlises linguisticas, pela producdo de uma enquete que sera
utilizada para adquirir subsidios para uma pesquisa sobre o0 jovem e 0
mercado de trabalho, e pela apresentacdo de um seminario com o0s
resultados obtidos na referida pesquisa.

As producdes do videocast e das pecas publicitarias no capitulo
7, assim como a enguete, a pesquisa e a apresentacdo do seminario no
capitulo 8, nos parecem boas propostas para se observar praticas
transformadas, ja& que o0s g@éneros textuais do campo de atuacdo
jornalistico/midiatico sdo uma predominancia da unidade, enquanto as
propostas de producdo transcendem para 0s campos de atua¢do na vida
publica, das préaticas de estudo e pesquisa e artistico literario. Nesse sentido,
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os(as) estudantes tém a oportunidade de exercerem praticas sociais
inovadoras a partir dos conhecimentos adquiridos no percurso da unidade,
podendo recria-las e apresenta-las em diferentes modalidades, coadunando
com o eixo da multimodalidade dos multiletramentos, conforme cunhou o
Grupo de Nova Londres (GNL, 2021).

Dessa forma, é perceptivel a apropriagdo de um modelo
pedagogico inspirado no que propds o0 GNL (2021) concernente a utilizacao
dos quatro elementos que compdem 0 componente ‘“como”. Essas
percepcdes se dao a partir da observacdo ao uso de termos e dos aspectos
relacionados a eles, nos quais, além da semelhanca, também pudemos notar
certa preocupacgdo de Oliveira e Aradjo (2018) no sentido de integré-los, de
tal maneira que ndo viessem se tornar etapas separadas de um processo,
apesar de ter ocorrido exatamente isso em algumas das segoes.

3.1.2.2 Categoria de analise 2 — Design multimodal

Buscando alcancar o segundo objetivo especifico de pesquisa,
que consiste em descrever 0s géneros textuais apresentados nas atividades
das unidades didaticas em articulacdo com a proposta de design multimodal
da Pedagogia dos Multiletramentos, passamos as analises nas atividades,
almejando encontrar tais aspectos nesta segunda parte do objeto. Para
facilitar as observacbGes, na Figura 24, ladeamos os dois textos que
compdem a se¢do “Para comec¢o de conversa” em ambos os capitulos, 7 e 8,
de forma que pudéssemos fazer uma andlise conjunta, conforme Bardin
(1977), j& que os dois capitulos seguem modelos metodoldgicos
semelhantes.

Figura 24 - Textos da Sec¢ido “Para comeco de conversa” dos capitulos 7 e 8

—
.E A PIOR PARTE,

ELES ME LUSAVAM
PRA COMPARTILHAR
FAKE NEWS

Fonte: Galastri (2018); Gomes (2015) (In: OLIVEIRA; ARAUJO, 2018).
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Em se tratando de design multimodal, de acordo com as
discussdes j& realizadas na primeira unidade, ratificamos aqui a sua
capacidade de gerar significados mais abrangentes que a nocdo de géneros
textuais comuns poderiam oferecer, ja que ha uma integracdo de sentidos
entre varias modalidades linguisticas simultaneamente (GNL, 2021). Nesse
sentido, no texto de abertura referente ao capitulo 7, o problema relacionado
a fake news ja exige dos(as) estudantes um lancar m&o de uma bagagem de
conhecimentos de mundo, assim como de habilidades para produzirem
novos sentidos a partir dos elementos visuais que compdem o design, e
remetem aos sentidos tateis e linguisticos, levemente produzindo um sentido
subliminar de imagens em movimento a partir do conhecimento que se tem
sobre tais aparelhos tecnolégicos.

Ja o texto referente a abertura do capitulo 8 é mais simples.
Como podemos perceber, a imagem de fundo € a mesma para 0s quatro
quadros, e 0s sujeitos dos dialogos sdo estaticos, apenas a boca de um deles
parece se movimentar a cada expressao indicada no texto linguistico. Assim,
parece ser um texto que se aproxima mais do tradicional género Tirinha que
propriamente de um design multimodal de significados.

Com relagdo aos primeiros textos da se¢do “Pratica de leitura”,
em ambos os capitulos, Oliveira e Araujo (2018) optaram pelo género
noticia, buscando expandir as leituras do capitulo 7, e uma entrevista para o
capitulo 8, ambos o0s géneros pertencentes aos campos de atuacdo
jornalistico e midiatico (BNCC, 2017).

Os proprios aspectos formais dos géneros escolhidos para
compor a primeira pratica de leitura de ambos os capitulos sdo limitados em
relacdo ao design multimodal, embora saibamos que todo texto é
multimodal. Como poderemos ver a seguir, a partir da imagem do texto 1,
Oliveira e Araujo ainda procuraram deixar 0 texto mais interativo com a
utilizacdo de duas imagens, mas a predominancia, de fato, é a do design
linguistico, principalmente no texto do capitulo 8. Logo, a énfase da leitura
ndo parece estar no propdsito de levar o leitor a diversas possibilidades de
criacdo de sentido, mas a de absorver com precisdo a informacdo central do
texto lido, conforme observamos no ANEXO A.

Da mesma forma, os textos escolhidos para a segunda préatica de
leitura, em ambos os capitulos, referem-se a noticia-guia e a uma letra de
musica de Gabriel, O pensador, respectivamente. Na noticia-guia, utilizada
para a segunda pratica de leitura do capitulo 7, apesar das limitacGes
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multimodais do género, ele apresenta uma integracao entre cores, imagens
icOnicas, imagem de ferramentas em ambientes de pesquisas virtuais,
imagem do Pindquio (representando noticias mentirosas), grifos, textos
escritos, de forma que, realmente, todos esses elementos trazem uma
dindmica multipla de criacao de sentidos.

Para o texto da musica, na segunda pratica de leitura do capitulo
8, Oliveira e Araujo procuram inserir imagens de pessoas caracterizadas
como representantes das profissdes descritas na letra, mas ndo acrescentam
novos sentidos, e sim, apenas representam os sentidos linguisticos por meio
de ilustragdes imagéticas. Assim, os sentidos produzidos no segundo texto,
realmente se ddo essencialmente pelo design linguistico, ndo se constituindo
um design multimodal, apesar de que, se a musica, de fato, fosse
reproduzida em audio ou video, teriamos outros canais que emitiriam
sentidos por meio do ritmo, dos aspectos sonoros, das imagens em
movimento etc, como pode ser conferido no ANEXO B.

Por fim, quando olhamos para os dois géneros que compdem a
terceira pratica de leitura, para ambos os capitulos, percebemos que Oliveira
e Aradjo mantém em evidéncia o perfil de praticas de linguagem do campo
jornalistico/midiatico, para alcancar objetivos didaticos especificos em
relacdo a esse periodo da vida dos(as) estudantes. Nessa perspectiva, quando
observamos a imagem que vem a seguir, apesar das limitagdes multimodais
dos dois géneros, 0s autores inserem uma imagem para cada topico do texto,
como forma de intensificar o sentido expresso no design linguistico. No
texto da reportagem, do capitulo 8, a Unica imagem parece querer
representar a ociosidade dos jovens desempregados, mas realmente o que
temos sdo um conglomerado de informacgdes modalizadas linguisticamente,
conforme podemos conferir no ANEXO C.

Depois de analisar as duas unidades desta colecdo, observamos
que, na unidade 1, referente ao 6° ano, houve maior preocupacgéo dos autores
do livro com relagéo ao design multimodal. Nesta ultima unidade, sobretudo
neste Gltimo capitulo, as informacdes se restringiram, em grande medida, ao
design linguistico, e com temas bem especificos para a vida no trabalho.
Esse aspecto textual que traz énfase aos textos unimodais e com finalidades
essencialmente visiveis para a resolucdo de atividades de analises
linguisticas e de compreensao e interpretacdo textual, parecem ser engajados
na preparacdo de jovens para o mercado de trabalho e avaliacdes externas,
ndo sendo mais suficientes para dar conta dos ambientes dindmicos e
multifacetados em que estdo inseridos os estudantes contemporaneos (GNL,
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2021; LANKSHIER; KNOBEL, 2007; GERALDI, 2011).

3.1.2.3 Categoria de analise 3 — Elementos do componente “o qué”

Para alcangarmos o terceiro objetivo de pesquisa, nesta unidade,
organizamos suas atividades por eixo de praticas de linguagem, conforme
compreendemos, a partir do processo de conhecimento proposto pelos

A0

elementos do componente “o qué”.

Quadro 15 - Atividades da unidade conforme os Eixos de praticas de
linguagem, alinhados aos elementos do design

AVALIABLE DESIGNING REDESIGNED
DESIGN

el eitura de
Charge

el eitura de
noticia

el eitura de guia

el eitura de
artigo de
opinido

el eitura de
tirinha

LEITURA eFake News

el eitura de
entrevista

el eitura de letra
de cangdes

ol eitura de
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reportagem
el eitura de
texto
normativo
eLeitura de
estatuto
eLeitura de
texto
informativo
 Videocast com o Edicdo de uma
checagem de entrevista
ORALIDADE fatos
e Seminério
e Producéo de
enquete
o Atividades de
compreensdo e
interpretacdo de
) ANALISE ) textos
LINGUISTICA/SEMIOTICA o Atividades de
analises
linguisticas
¢ Producdo de
campanha de
ESCRITA conscientizacao

Fonte: Elaborado pelo autor.

Analisando primeiramente o avaliable design, de inicio,
podemos notar aspectos desta unidade que a difere da anterior. Por exemplo,
conforme dados do Grafico 3, observamos que quase metade do seu
percurso € composto pelo eixo da leitura, e 0os géneros escolhidos para
compor o design disponivel sdo todos do campo de atuacdo
jornalistico/midiatico. Dessa forma, € notorio o objetivo de se trabalhar uma
conscientizagdo nos(as) estudantes sobre o seu papel politico na sociedade,
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de forma que avancem, ndo s6 para uma nova etapa educacional, mas para
uma consciéncia do ser e estar no mundo, aprendendo a se posicionar e
externar suas vozes como agentes sociais (FREIRE, 1978, 1989; GNL,
2021).

O elemento designing, que é o processo em desenvolvimento,
desenhando, pode ser observado nas atividades que englobam os eixos da
oralidade e de analises linguistica/semidtica. Para o capitulo 7, referente ao
tema da fake news, Oliveira e Aradjo (2018) oferecem trés atividades que
permitem aos(as) alunos(as) experimentarem a construgdo de um novo
design para esse tipo de problema social que tem sido tdo recorrente em
todas as esferas sociais. Para o capitulo 8, além das atividades de analises
linguisticas, temos a producéo e edicdo de uma entrevista como atividade de
preparacdo para um redesenho das praticas sociais vivenciadas/observadas
durante a execucéo do capitulo.

E por fim, também é possivel observar um projeto de redesigned
quando os autores do livro conduzem os alunos a um caminho de
transformacdo, com maior visibilidade no capitulo 7, jA que propde uma
série de producdes para uma campanha publicitaria de conscientizacdo, onde
os(as) estudantes ndo somente tém oportunidade de fazer a diferenca
postando informacdes procedentes, mas também de combaterem as fake
news por meio de guias e panfletos digitais especificos.

As producdes que comporiam um redesigned para fechar a
colecdo, no capitulo 8, ndo nos parecem requerer um novo desenho de suas
praticas, mas apenas a producdo e uma enguete. Nesse sentido, fica nitido
que nem todos os capitulos desta colecdo tém relagcdo com a Pedagogia dos
Multiletramentos, ou que nem sempre 0s objetivos do capitulo requerem
uma utilizacdo fidedigna desse movimento pedagogico, ja que na propria
colecdo os autores apresentam fontes tedricas que fundamentam pedagogias
diferentes (LEV VYGOTSKY, 1896-1934) para alcangarem propdsitos
diferentes, buscando sustentar os quatro pilares do processo de
conhecimento que defendem: aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a viver juntos e aprender a ser.
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3.2 Colecao Se liga na lingua: leitura, producéo de texto e linguagem -
editora Moderna

A colecdo “Se liga na lingua: leitura, producao de texto e
linguagem (2018)”, em confluéncia com a colecdo “Tecendo linguagens:
lingua portuguesa (2018)”, ¢ a obra da editora Moderna, também
direcionada ao ensino de lingua portuguesa do ensino fundamental anos
finais, e que também participou e foi aprovada no mesmo edital do PNLD
2020. De forma semelhante a obra de Oliveira e Aradjo (2018), esta colecdo
é de autoria dupla: Wilton de Sousa Ormundo®® é professor de portugués e
diretor pedagdgico em escolas do ensino médio de Sdo Paulo, ha mais de 20
anos, e Cristiane Escolastico Siniscalchi! é professora de Portugués e
coordenadora de Lingua Portuguesa em escolas de Ensino Médio de Séo
Paulo, ha mais de 25 anos.

Na secdo de introducdo do manual do professor, Ormundo e
Siniscalchi (2018) iniciam afirmando que esta colecdo estd integralmente
alinhada as propostas apresentadas na BNCC. Segundo os autores, o livro
privilegia uma educacédo voltada ao desenvolvimento de competéncias, um
modelo de ensino que leva os estudantes a “aprender a aprender”, porque
reconhece dialogos com propostas anteriores a BNCC em que séo
apresentados estudos recentes de grande importancia como o0s das
competéncias socioemocionais e da metacognicdo (ORMUNDO;
SINISCALCHI, 2018)

Sobre os multiletramentos, no manual do professor, Ormundo e
Siniscalchi (2018) recorrem a Rojo (2012, 2013) para fundamentarem seu
entendimento de que tal conceito significa compreender o texto em sua
multiplicidade semiotica e cultural (multimodal e multissemiotica),
dialogando, portanto, com o que propde a Pedagogia dos Multiletramentos
sobre os dois multis aos quais se referem o termo (GNL, 2021).

Para fundamentarem o trabalho com os géneros discursivos,

10 possui bacharelado e licenciatura em Letras (habilitagdes Portugués/Linguistica), e
mestrado em Letras, (Literatura Brasileira) pela Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas da (USP). Sua coautora

11 Possui bacharelado e licenciatura em Letras (habilitagdo Portugués), e mestrado em
Letras (&rea de concentracdo: Teoria Literéria e Literatura Comparada), pela Faculdade
de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da (USP).
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apesar de manterem um interdiscurso com a pedagogia proposta pelo Grupo
de Nova Londres, e de reconhecerem a necessidade de observar a
multimodalidade e as multissemioses, Ormundo e Siniscalchi (2018) néo
apresentam o termo-chave da Pedagogia dos Multiletramentos, design de
significados, e sim, géneros discursivos, se fundamentando nas concepcdes
dialdgicas de Bakhtin (1929, 1953-1954), Marcuschi (2008) e Koch e Elias
(2010), para mostrar a dinamicidade, complexidade variabilidade e
incontabilidade dos géneros, por serem sdcio-histéricos (ORMUNDO;
SINISCALCHI, 2018, p. VII). Apesar de ndo haver uma orientagdo direta
para se trabalhar os géneros a partir do conceito de design de significados
proposto pelo GNL (2021), na secdo de leitura e escuta, os autores da
colecao explicam que, na se¢do de atividades nomeada de “Minha cangao”,
nos topicos “Conversa com a arte” e “Expresse-se”, explora-se praticas
leitoras voltadas as manifestagdes artisticas, design, embora ndo haja mais
detalhes sobre tais manifestacoes.

De forma mais especifica, 0s autores explicam que sua
abordagem prevé “identificar e analisar efeitos de sentido decorrentes
também de aspectos sinestésicos e paralinguisticos” (ORMUNDO;
SINISCALCHI, 2018, p. X). Na imagem abaixo, trazemos um resumo
ilustrativo da metodologia utilizada para se trabalhar o processo de ensino e
aprendizagem da editora Moderna, a partir do que coloca ela propria em sua
plataforma digital.
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Figura 25 - Metodologia do processo de conhecimento - Editora
Moderna
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DE FROBLEMAS

Fonte: Editora Moderna: Disponivel em
https://www.moderna.com.br/institucional/conheca-a-moderna acesso em 10 de agosto de
2021.

A partir da ilustracdo, percebemos que, independentemente das
teorias que regem as atividades nas unidades das colegOes da editora
Moderna, elas devem seguir o método do “Aprender fazendo”, que envolve
criatividade, novas tecnologias e interdisciplinaridade, assim como “A
convivéncia acima de  tudo”, arregimentando  competéncias
socioemocionais, dominio da linguagem, protagonismo juvenil e
multiculturalismo, e a “Descoberta e engajamento” envolvendo investigagao
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e pesquisa, aprendizagem significativa e resolucdo de problemas, de modo a
alcancar uma educacdo integral.

Nas indicacbes de leituras, Ormundo e Siniscalchi (2018)
apresentam, inclusive de forma bem restrita, obras de duas autoras
brasileiras que ficam entre as maiores referéncias no ambito dos
multiletramentos no Brasil, a exemplo de “Letramentos multiplos: escola e
inclusdao social” (ROJO, 2009), “Pedagogia dos multiletramentos:
diversidade cultural e de linguagens na escola. (ROJO, 2012), “Géneros
discursivos do Circulo de Bakhtin e multiletramentos” (ROJO, 2013) e

“Hipermodernidade, multiletramentos e géneros discursivos” (ROJO;
BARBOSA, 2015).

Como pode ser visto, toda a base teodrica da colecdo sobre o
conceito de multiletramentos estd fundamentada em Roxane Rojo e
Jaqueline Barbosa, que foram as grandes divulgadoras dos multiletramentos
no Brasil e também autoras da BNCC do Ensino Médio. Nao pretendemos
defender aqui, a partir dessas primeiras observac6es, que ha equivocos ou
incompletudes em relacdo ao conceito de multiletramentos tal qual foi
originado no manifesto do GNL, mas percebemos a auséncia de referéncias
aos componentes da Pedagogia dos Multiletramentos, bem como aos
elementos que os constituem, apesar de os autores do livro didatico terem
feito referéncia aos dois multis que motivaram a terminologia do conceito.

Sobre uma provavel inovacdo desta obra em detrimento de
outras anteriores 8 BNCC, ou até mesmo da colegdo “Tecendo linguagens:
lingua portuguesa” da editora FTD, observada anteriormente, precisamos
estar atentos a alguns detalhes. Ao analisar o curriculo lattes de Cristiane
Escolastico Siniscalchi, uma das autoras desta obra, constatamos que
realmente se trata de uma producédo do ano 2017, em cuja ficha catalografica
constatamos que, em 2018, ela passou pela sua 12 edi¢éo.

Se o fato de ser uma obra recente garantisse inovagao, nao
haveria necessidade de discutirmos esta pauta, mas precisamos refletir até
que ponto tais obras se diferenciam de outras que vinham sendo trabalhadas
nas rotinas das salas de aula, independentemente de quando foram
elaboradas. Além disso, por algum motivo especial, precisamos refletir
sobre o0 que levou essas obras ao topo do favoritismo das escolas brasileiras,
como vimos no Quadro 2. Tais indagacGes ndo podem ser satisfatoriamente
respondidas aqui, ja que nosso foco estd apenas em observar como 0S
multiletramentos s@o evidenciados em suas atividades, e mesmo que
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desejassemos, teriamos que fazer uma analise mais aprofundada e mais
extensa, utilizando outras categorias de analises que nos possibilitassem
observar esses detalhes.

Em relacdo a adequabilidade do material ao ambiente de
aprendizagem, observamos um distanciamento entre o contexto de produgéo
e recepgdo em ambas as obras. Nesse sentido, o contexto de recepgéo para o
qual estdo sendo direcionadas, sdo as escolas municipais publicas do Ceara
(Nordeste brasileiro), cujo publico alvo sdo adolescentes com idade entre 11
e 14 anos. Esses estudantes compdem tanto as escolas da capital e demais
zonas urbanas do interior, como as escolas das zonas rurais, escolas do
campo, escolas indigenas, escolas profissionais etc. Instituicbes que estdo
inseridas em suas culturas, diversidades locais, com situacdes sociais e
econbmicas bem heterogéneas e peculiares do interior do nordeste.

Em contraponto a isso, 0 contexto de producao € constituido de
autores sulistas, todos eles da capital paulistana, assim como também sdo as
respectivas editoras, com historico de experiéncias didaticas e pedagdgicas
adquiridas no contexto de suas vivéncias préticas e nos aspectos sociais e
culturais desta regido do Brasil, onde 0s niveis socioeconémicos sao
diferentes e a diversidade cultural e linguistica tem aspectos bem inerentes
ao Sudeste.

Nesse sentido, ambas as cole¢des tomam a mesma proporc¢ao de
distanciamento entre o contexto de producéo e recepcdo, pois as diferencas
linguisticas e culturais influenciam “o qué” e “como” ensinar e aprender de
cada regido. Isso ja era uma preocupacdo para os autores do GNL e, de fato,
pode se constituir um problema na pratica, ndo somente em relacdo aos
estudantes do contexto cearense, mas a tantas outras realidades as quais ndo
trataremos aqui. Com relacdo as discrepancias entre esses interlocutores,
vale relembrar que a obra foi aprovada e direcionada para atender todas as
escolas do Brasil, apesar dos diferentes mundos e realidades vividas por
professores e estudantes do estado de Sdo Paulo, em detrimento dos que
compdem as escolas dos demais estados nordestinos e também de outras
regides do Norte do pais.

Dessa forma, as atividades do livro seguem a seguinte estrutura:
inicia-se e finaliza-se com a se¢do “Minha cangdo”, objetivando levar o
aluno a fruicdo estética, e a expressao e a diversificacdo do conhecimento da
rica produgdo musical brasileira. O volume é composto por 8 capitulos nos
quais os autores trabalham um género textual central em cada um deles, a
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partir das leituras 1 e 2 e outros géneros periféricos, com o intuito de fazer
comparacdes e reflexfes. No desenrolar desses capitulos, aparecem as
secdes “Paginas especiais”, “Se eu quiser aprender mais”, “Meu género na
pratica”, “Textos em conversa”, “Mais da lingua”, “Isso eu ja vi”, e outras
secdes extras conforme as necessidades de finalizacdo dos capitulos pares 0s
quais se destinam aos fechamentos de bimestres, equivalendo a uma unidade
didatica. Assim, passamos as analises conforme as categorias especificas.

3.2.1 Anélise da Unidade 1 - livro do 6° ano

Para fins didaticos, assim como explicamos anteriormente,
analisamos apenas a unidade 1 referente ao livro do 6° ano do ensino
fundamental, anos finais, da colecdo Se liga na lingua, da Editora Moderna,
e a unidade 4, referente ao livro do 9° ano da mesma obra. Os temas
escolhidos para os dois capitulos que compdem a unidade 1 sdo “Diério:
registro do eu no mundo” e “Verbete: palavra que explica palavra”, cujas
atividades estdo divididas da seguinte maneira: 13 para o eixo da leitura, 6
para a escrita, 3 para a oralidade e 11 para as analises linguistica/semidtica.
No grafico abaixo podemos conferir o percentual resultante desses dados.

Grafico 3 - Percentual por eixo de praticas de linguagem. Atividades da
Unidade 1 da colecdo Se liga na lingua: leitura, producéo de texto e
linguagem - Editora Moderna para o 6° ano do EF

W leitura mWEscrita mOraldade Anélise linguistica /semidtica

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Como podemos observar no Grafico 3, quase metade da unidade
é constituida pelo eixo da leitura, seguido por um terco de analises
linguisticas. Neste caso, 0 espaco dedicado aos eixos da oralidade e da
escrita, mesmo que se juntem, alcangam praticamente um espaco de apenas
25% da unidade. Em outras palavras, Ié-se muito e pratica-se pouco em
relacdo ao que se I&, considerando-se uma unidade com sugestdes de
atividades para dois meses (um bimestre) de aprendizagem.

Abaixo, verificamos como 0s géneros textuais da unidade se
dividem a partir dos campos de atuagdo e dos eixos das praticas de
linguagem. O Quadro 16 revela que os géneros e atividades presentes na
unidade atendem aos propoésitos de se trabalhar competéncias e habilidades
relacionadas aos quatro eixos da linguagem e aos quatro campos de atuagao
propostos pela BNCC (2017).

No entanto, cabe observar que os dois capitulos se estabelecem
autonomamente, com temas paralelos, se alinhando apenas no sentido de
trabalharem com dois géneros diferentes a partir da mesma metodologia e
realizando atividades semelhantes. O diferencial do segundo capitulo em
relacdo ao primeiro reside na proposta de converter um género em outro
para tratar do mesmo assunto de maneira diferente, conforme veremos
posteriormente.

Quadro 16 - Géneros textuais da Unidade 1 (6° ano) — Editora Moderna

ANALISE
LINGUISTICA/
CAMPOS DE LEITURA ESCRITA | ORALIDADE SEMIOTICA
ATUACAO
A escrita intima Transformando Atividades de
no blog verbete em analise
podcast linguistica-
_ 25 anos do semidtica
JORNALISTICO ECA
-MIDIATICO
O Brasil na
segunda guerra-
mundial
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Atividades de
_ andlise
ATUACAO NA linguistica-
VIDA PUBLICA semiotica
Meu dirio na Planejand Apresentando Atividades de
) préatica 0 meu meu verbete analise
PRATICAS DE verbete linguistica-
ESTUDO E Verbete semiodtica
PESQUISA
Enciclopédia
Meu verbete na
prética
Diario Planejand Apresentando Atividades de
; 0 meu meu diério analise
ARTIS‘[ICO Fragmento de diario linguistica-
LITERARIO diario semiobtica

Fonte: Elaborado pelo autor

Dessa forma, no Quadro 17, procuramos organizar os dois
capitulos que compdem a unidade 1, de forma que possamos visualizar com
clareza o projeto metodologico de ensino e aprendizagem para esse recorte.
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Quadro 17 - Resumo da Unidade 1, livro do 6° ano (Moderna), por
capitulos e secdes

Capitulo 1 Capitulo 2
DIARIO: REGISTRO DO EU NO VERBETE: PALAVRA QUE EXPLICA
MUNDO PALAVRA
Leitural » Leitural
e REPRODUCAO DE PAGINA DE e VERBETE
DIARIO

Desvendando o texto

Desvendando o texto _
Como funciona um verbete?

Como funciona um diério?

Leitura 2 > Leitura?2
¢ FRAGMENTO DE DIARIO ° VERBETE (SAPATO) DA
WIKIPEDIA

Refletindo sobre o texto
Refletindo sobre o texto

Paginas especiais

e Aescrita intima no blog

Se eu quiser aprender mais » Se eu quiser aprender mais

e Divisdo do texto em paragrafos e Como dividir frases

Meu diério na pratica » Meu verbete na prética

e Momento de produzir ¢ Momento de produzir

e Momento de escrever e Momento de escrever

e Momento de apresentar e Momento de apresentar

Textos em conversa » Textos em conversa

e O diario de Zlata (leitura 2) e o relato e O género verbete e o poema A
de Jaime Murahovschi (Museu da estrela (Ferreira Gullar)
pessoa)
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Transformando um verbete em

podcast

e Gravacdo de podcast

Mais da lingua
e Como nos comunicamos?
e Alinguagem é diversa

e Alingua: selecdo e combinagao

Mais da lingua
e Alingua varia

e Preconceito linguistico

Isso eu ja vi

e Junto ou separado?

Isso eu javi

e Grafia de palavras muito parecidas

Conversa com arte

e Retrato

Entre saberes

e Pesquisa, redacdo e postagem de
verbete na Wikipédia

Expresse-se
e Retrato e Autorretrato

e Producdo de selfie e montagem de
painel

Leitura puxa leitura

e Diario de Zlata

e Diério de Anne Frank
e ECA

e Museu da pessoa

» Biblioteca cultural em expanséo

e Extraordinario

« Billy Elliot

e O ano em gue meus pais sairam de
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férias

e Abolsa amarela

Fonte: Elaborado pelo autor.

Depois de analisarmos a forma como estdo organizadas as
leituras e as atividades nesta unidade, podemos fazer algumas observacdes.
Primeiramente com relagdo ao tema, o capitulo 1 desta colecdo dialoga com
o capitulo 1 da colecdo anterior, apensas seguindo caminhos levemente
diferentes. Por exemplo, o capitulo 1 da colecdo FTD abordou a tematica
“Quem sou eu” com o objetivo de levar os/as estudantes a se auto
perceberem. No capitulo 1 da editora Moderna estd abordando o “Registro
do eu” no mundo, segundo seus autores, visando evidenciar para 0s(as)
alunos(as) as exigéncias proprias das comunicagfes publicas, introduzindo
ou recuperando a ideia de adequacdo de linguagem, como € indicada pela
CELPS.

Notamos que as se¢Bes de ambos os capitulos coincidem, nao
somente nos dois analisados, mas em todos os oito que compdem o livro.
Também € possivel perceber que o capitulo 2, apesar de possuir menos
secdes, propde producdes mais transformadoras, considerando a
participacdo dos(as) estudantes na vida publica (GNL, 2021; BNCC, 2017).
Diferentemente da editora FTD, as unidades da editora Moderna ndo
trabalham com um texto para abrir o dialogo, para depois prosseguir com as
leituras centrais, mas ja iniciam diretamente nos textos referéncias. Apenas a
titulo de observacdo, sob aspectos gerais, a presente editora também nédo
propde mais de duas leituras de referéncia para nenhum de seus capitulos,
ou seja, a partir das duas leituras centrais, segue-se para as analises
linguisticas e para as producdes.

Dessa forma, apds termos feito as observacfes bésicas iniciais
sobre os aspectos estruturais da unidade, seguimos para as analises de suas
atividades a partir das categorias analiticas.
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3.2.1.1 Categoria de analise 1 — Elementos do componente “como”

A fim de alcancarmos o primeiro objetivo de pesquisa,
recorremos aos elementos do componente “como”, da Pedagogia dos
Multiletramentos, para que possamos verificar como as atividades desta
unidade didatica revelam os componentes Pratica Situada, Instrucdo
Explicita, Enquadramento Critico e Pratica Transformada.

Conforme ficou visivel no Quadro 17, as leituras 1 e 2, em
ambos os capitulos, assim como as paginas especiais e a secdo “E se eu
quiser aprender mais” compdem o territorio das leituras que servirdo para
situar os estudantes quanto aos objetivos de aprendizagem, ou seja, olhando
com a lupa dos multiletramentos, a pratica situada (GNL, 2021). Contudo,
apesar dessa preocupagdo partir de contextos comuns aos/as estudantes na
abertura do capitulo, outros textos e secGes também sdo utilizados para o
mesmo fim no decorrer no percurso, como podemos notar nas se¢des “Texto
em conversa”, “Mais da lingua” e “Isso eu ja vi”. Nesse sentido, é possivel
observar uma prética situada que proporciona aos estudantes a oportunidade
de experienciar leituras de praticas ja conhecidas, a exemplo dos diarios
fisico e digital e dos tradicionais dicionarios, bem como os ajuda a
acessarem novos conhecimentos relacionados a estrutura do género,
linguagem, estilo, propdsito comunicativo e implicagdes sociais.

A instrucdo explicita (GNL, 2021) ou conceituacdo aberta
(COPE e KALANTZIS, 2015; TILIO, 2021) também se revela de forma
integrada, tanto nas interlocugbes de Ormundo e Siniscalchi (2018) com os
professores, no manual em U, quanto com os(as) alunos(as) nos textos que
guiam as atividades. Nas palavras de Cope e Kalantzis (2015, p.4)
“conceituar N0 € meramente uma questdo de narrativa didatica ou didatica
baseada em disciplinas académicas legadas, mas um Processo de
Conhecimento no qual os alunos se tornam conceitualizadores ativos,
convertendo o tacito em explicito e generalizando a partir do particular”.
Nesse sentido, conforme afirmam os autores, para se trabalhar na
perspectiva dos multiletramentos, a conceituacdo aberta envolve ndo
somente um processo de instru¢cdo, mas o desenvolvimento de uma
metalinguagem apropriada para descrever os "elementos do design”. No
caso especifico desta unidade, € possivel notar esses movimentos retoricos
se estabelecendo, ora quando os autores instruem partindo da conceituagédo
para a teoria, ora da teoria para a conceituacdo (KALANTZIS; COPE;
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PINHEIRO, 2020).

J& o enquadramento critico (GNL, 1996) ou postura critica
(TILIO, 2021), diferentemente do que vimos na cole¢do anterior, ocupa um
espaco muito timido nas atividades desta unidade e, assim como no manual
em U, ndo ha sugestdes de dindmicas para que os professores aproveitem
determinados assuntos para expandi-los com reflexdes criticas. Dessa forma,
apesar de haver boas leituras, favorecendo uma boa pratica situada, e de
haver um processo de instrucdo aberta abrangente, Ormundo e Siniscalchi
(2018) relegam o desenvolvimento de uma postura critica (TILIO, 2021),
confirmando, mais uma vez, os resultados das pesquisas ja realizadas por
Gomes e Pinheiro (2015), em que os livros didaticos focalizam apenas a
pratica situada e a instrucédo explicita.

Com relagdo a pratica transformada, elemento que pode ser
observado, principalmente, a partir das propostas de producgéo, conforme
consta no manual em U, ela mantém um dialogo com as CEL'? 1, 2 e 3 da
BNCC em todos os quatro volumes da colecdo (ORMUNDO;
SINISCALCHI, 2018, p.27). Isso significa que os/as estudantes devem, de
fato, realizar producdes que os/as possibilitem compreender a linguagem e
valorizd-la como construcdo humana para significacdo da realidade e
expressdao das subjetividades e identidades sociais e culturais. Além disso,
devem desenvolver habilidades para explorar diversas préaticas de linguagem
(artisticas, corporais e linguisticas) e fazer uso de diferentes linguagens em
diferentes contextos (BRASIL, 2017, p. 63). Analisemos a proposta a
seguir:

Figura 26 — Producéo de Diario e Autorretrato (CapiEqu 1 - 6°ano)

m Aporavoce tem a pri-

mgira versio de seu tex-

1. Anate na folha a data e o vocativo. to, Releia-o para identi
2. Redija alguns paragrafos relatando o evento a partir de uma visao pessoal. ficar e corrigir trechos
nclua opinides, reflexdes e sentimentos confusos, falhas de or-
3. Werifigue se o texto deixa claras quais situagdes ocorreram e quando. tografia e de pontuagio

etc. Observe tamberm a
divisdo dos paragrafos
g veja se seguiu todos
o5 passos indicados nas
orientacdes.

Devern predominar verbos no passado.

4. Escreva um pardgrafo final explicando por que os fatos relatados ficardo
em sua memaria. Alguns verbos deverdo aparecer no futuro para fazer
referéncia a come voc imagina estar dagui a alguns anos,

5. Assine o texto, incluindo, se desejar, uma despedida.

12 Competéncias Especificas de Linguagens
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Nosso autorretrato

Como vocés viram, a artista Adriana Varejao utilizou como base para sua série
de retratos uma pergunta feita pelo censo do IBGE. Por meio dessa pesquisa, foi
possivel chepar a 136 cores que os brasileiros diziam ter. Inspirem-se na série de
Varejao para fazer um trabalho coletiva.

1. Elejam um colega que sera o modelo das fotos, a exemplo do que fez Varejao.
Um de vocés o fotografard com o celular; outro replicard as fotos e fard uma
montagern com elas.,

Mg

. Passern urna folha de papel pela classe para que os alunos respondam qual &
sua cor, come fizeram aqueles que responderam ao censo em 1976, Tentern
mastrar as variagdes: "acastanhado”, "branca demais”, “cor de pardal” etc.

. Separem as respostas em categorias, agrupando-as por semelhanca.

. Uma equipe usara um programa de cormputador para selecionar cores ou para
cria-las digital mente, tendo como base as respostas obtidas na pesquisa
Organizer-se em grupos para inserir as cores pesquisadas nas varias fotografias
do modelo, utilizando formas geométricas, assim como fez Varejio

A At

w

6. Mao se esquecam de inserir nele um pequeno texte explicativo com informages
sobre Adriana Varejao e o processo de trabalho da turma,
7. Exponham o trabalho na classe ou no patio da escola.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 28, 45).

A partir dos dois exemplos do capitulo 1, percebe-se que a
proposta de producdo de um diario e de um autorretrato ndo excede o nivel
da reproducéo, aquele descrito por Geraldi (2011), que toma o principio da
repeticdo de formas e sentidos conforme o modelo.

No capitulo 2 também h& uma producdo de verbete seguindo o
mesmo modelo, no entanto, para que fiqgue mais clara a ideia de pratica
transformada de aplicacdo criativa, uma proposta de produgdo que sugere
converter o género Verbete em Podcast, e outra que sugere a colaboracéo
interventiva dos/as alunos/as, inserindo um verbete na plataforma da
Wikipédia, nos remetem, de fato, ao projeto de pratica transformada prevista
pelo GNL em relacdo a Pedagogia dos Multiletramentos (GNL, 1996).
Vejamos o0 exemplo:
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Figura 27 — Transformando Verbete em Podcast e inserindo Verbete na
Wikipédia

Transformando o verbete em podcast e

Meste capitule, vocés criaram verbetes enciclopédicos para explicar um lugar
imaginario inventado por um autor de ficgao. Eles circularam em um dicionario
impresso. Agora, esse conteddo sera divulgado em um podcast.

O podcast & semelhante a um programa de radio e pode servir a informagio e
ao entretenimento, Em geral, os produtores de podcasts realizam séries com um
conteddo especifico: misica, ciéncia, HQs e game sdo alguns exemplos.

Vocoé e mais quatro colegas gravardo um podcast usando um aplicativo de [-]
smartphone. O conteddo & o mesmo dos verbetes que vocés produziram, mas
adaptado a urmn novo contexto.

Wamos agora fazer uma atividade que resultard numa publicacio.
Bl Acesse

<https://pt.wikipedia.org/wiki/Ajuda:Guia_de_edi%C3%A7%C3%A30/
Como_come%C3%ATar_uma_p%C3%Algina= para saber o que pode e
o que nao pode ser publicado na Wikipédia.

EJ Transforme as informagdes que vocé pesquisou em topicos resumidos
para sua consulta. Eles devemn ser anotados no caderno,

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 62, 73).

A proposta 2 é seguida de 8 passos que culminam em enviar o
trabalho produzido para a Wikipédia e esperar sua publicacdo. Dessa forma,
as propostas de producdo do capitulo 1 parecem transitar em um plano de
pratica transformada, mas apenas aplicando apropriadamente, enquanto no
capitulo 2, Ormundo e Siniscalchi prop6em praticas transformadas de
aplicacdes criativas.

Em tempo, mesmo que observemos essas Ultimas propostas de
producdo pelo olhar de Tilio (2021), enxergando a préatica transformada
como pratica transformadora, € possivel notar tal aspecto, pois ao converter
um género discursivo em outro, com novas formas, estilos, linguagem,
ferramentas, publico alvo, os estudantes demonstram habilidades de refletir
sobre 0 mesmo assunto em diferentes contextos, assim como a experiéncia
de se tornarem colaboradores de plataformas com visibilidades globais,
como a Wikipédia, acGes que podem conduzi-los a percepcdo de sua
importancia como agentes sociais em circunstancias diversas.

Assim, fica evidente uma unidade cujas atividades dialogam
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com a Pedagogia dos Multiletramentos, em relacdo aos elementos do
componente “como”, apesar de termos notado poucos espacos para a
reflexdo critica, mas observamos, claramente, uma metodologia que propde
uma pratica situada de partida, em direcdo de uma préatica transformada ao
final (TILIO, 2021).

3.2.1.2 Categoria de analise 2 — Design multimodal

Buscando alcangar o segundo objetivo de pesquisa, passamos a
descrever 0s géneros textuais apresentados nas atividades desta unidade
didatica em articulacdo com a proposta de design multimodal da Pedagogia
dos Multiletramentos. Como j& sabemos, essa categoria prevé a integracéo
dos sentidos produzidos pelas modalidades linguisticas, escrita, oral, visual,
espacial, tatil, iconica, auditiva e multimodal (GNL, 1996). Assim,
analisamos os géneros que compdem as duas leituras centrais, de ambos 0s
capitulos, e também alguns géneros secundarios que corroboram o sentido
pretendido pelos textos de referéncia da unidade.

Nessa perspectiva, iniciamos observando as leituras 1 e 2 do
capitulo 1, conforme podemos conferir na proxima figura. Para esta
atividade, Ormundo e Siniscalchi (2018) apresentam uma escrita cursiva de
um diario de uma garota. Os sentidos do texto sdo incentivados,
essencialmente, pelos designs linguistico e visual, mas ha também outras
semioses produtoras de sentidos, a exemplo das representacGes veiculadas
nos coragdezinhos, nas flores, na marca do beijo, as embalagens de cartinhas
e até as cores do papel do diario sugerem uma escrita afetuosa e de grande
valor sentimental, conduzindo o(a) leitor(a) a uma certa empatia com 0
contetdo e, inclusive, para corresponder aquele sentimento de gratiddo e
saudade da escritora, mesmo que o leitor do livro ndo seja um dos
destinatarios reais, primarios. Nesse sentido, sdo mobilizadas as
modalidades linguisticas e visuais, além de outras semioses dos contextos de
producdo e recepcdo do texto, caracteristicas comuns ao género diario
tradicional, conforme pode ser visto no ANEXO D.

A direita, na imagem da leitura 2, temos outro modelo de diario,
ja em um suporte diferente do original, com estilo e linguagem manipulados
para compor parte de um processo de aprendizagem. Ainda assim, é possivel
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perceber que os sentidos ultrapassam o design linguistico, se estabelecendo
também nas cores e nos destaques que se fazem de algumas expressdes, no
vocabulario de traducdo e na imagem datada que mostra o rosto da propria
autora.

Apesar dessas duas leituras apresentarem mdaltiplas semioses e
se estabelecerem por mais de uma modalidade da linguagem, ndo jugamos
que se trate de um design multimodal, inclusive por se tratar de um género
que tem o design linguistico como tradi¢cdo, mesmo que seja veiculado por
suportes digitais. Nas partes inferiores da Figura 28, temos a exposi¢éo do
diario de uma blogueira, onde percebemos um conteldo mais enriquecido
com elementos do design. Por exemplo, vé-se que o destinatario ndo € mais
o do diario, em si, mas focaliza-se leitores diversos e acidentais. Ha uma
mescla de imagens que procuram passar uma ideia viva e dindmica na
exposicdo de elementos com cores significativas, linhas, fotos com
expressdes faciais da propria autora, a0 mesmo tempo em que o design
linguistico apresenta o texto de sua fala, e da fala dos autores do livro, em
caixas de didlogos separadas, em cujos textos fazem-se questionamentos
sobre a autora e também trazem explicacdes e contextualizacdes.

Nas péginas que sucedem os géneros apresentados na Figura 28,
em meio as atividades de compreensdo, interpretacdo e analises linguisticas,
sdo colocados outros géneros bem recorrentes nos aspectos das leituras
contemporaneas, mas também ndo passam de pequenas interacfes entre o
visual e o verbal por meio do humor de charges e tirinhas, como poderemos
visualizar de forma bem panoramica no ANEXO E.

Nesse sentido, apesar das multiplas cores utilizadas como forma
de atrair a atencdo do leitor, Ormundo e Siniscalchi (2018) dao énfase
mesmo é a producdo de sentidos por meio dos designs linguistico e visual,
interagindo, por vezes, com algumas semioses que geram significados
importantes, mas que servem a questdes especificas das atividades e néo
fazem desses géneros textuais designs multimodais.

Para o capitulo 2, as duas leituras apresentadas giram em torno
do género verbete e tornam repetitivas as mesmas observacdes das duas
leituras que acabamos de analisar, conforme veremos no ANEXO F. nesse
sentido, exaustivamente, o texto do verbete tradicional, assim como o texto
do verbete digital, veiculado na Wikipédia, se concebem a partir do design
linguistico, com pouca ou nenhuma imagem integrada. Se olharmos para as
paginas seguintes, assim como fizemos no capitulo anterior, novamente

177



Assuério Marcos Alves

observamos que entre as atividades relacionadas a esses dois textos ha uma
interagdo com algumas imagens ilustrativas como charges, Gif’s e tirinhas,
que sdo uma riqueza multimodal, mas ndo chegam a se constituir um design.
Na proxima imagem, podemos conferir esses aspectos por um percurso de
cinco péaginas do livro, em todas elas encontraremos alguma imagem, mas
quando nos atemos a leitura do texto e da integracdo dos designs,
esbarramos no limite linguistico e visual dos costumeiros géneros textuais,
conforme 0 ANEXO G.

N&do podemos esquecer, no entanto, que a propria estrutura do
género verbete dispensa 0 uso de outras modalidades, ja que a palavra
explica a palavra, e que tais géneros devem compor o conjunto de elementos
da aprendizagem dos(as) estudantes. Contudo, é importante relembrarmos
que estamos observando atividades direcionadas a alunos que estdo
chegando da primeira etapa do ensino fundamental, ingressando em uma
nova fase de descobertas num processo de aprendizagem para o qual
precisamos motiva-los as praticas de leituras, considerando seus
envolvimentos contemporaneos com a cultura do digital, conforme nos
apresentaram Lankshier e Knobel (2007), e sua relacdo com as imagens e
simbolos interativos. Nesse sentido, a leitura do verbete na Wikipédia ja
faria uma interacdo com eles no ambiente digital, mas perde essa forca
quando € atraida para o livro impresso, desperdicando, assim, a
oportunidade de leva-los/as ao contato com os hipertextos, com as
ferramentas de edigdo, com o proprio ato de pesquisar etc.

Assim, mesmo percebendo que os géneros utilizados na presente
unidade ndo se constituam um design multimodal, no sentido do que
previam o GNL (2021), a seguir, passamos a analisar se, neles, é possivel
perceber um processo de aprendizagem que possibilite aos/as estudantes
redesenharem suas préprias praticas.

3.2.1.3 Categoria de analise 3 — elementos do componente “o qué”

Para obtermos os resultados do nosso terceiro objetivo de
pesquisa, investigamos como os elementos avaliable design, designing e
redesigned se revelam nas atividades desta terceira unidade didatica, a partir
dos eixos integradores de leitura, producdo, oralidade e anélise
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linguistica/semidtica. Mais uma vez se faz necessario retomar os dados do
Gréafico 4 e observarmos 0 espaco que cada eixo de praticas de linguagem
toma na unidade. Além disso, precisamos especificar quais géneros foram
selecionados para compor as atividades conforme as trés etapas do processo
de aprendizagem do componente pedagogico “o qué”. Para tanto,
organizamos 0s dados no quadro abaixo:

Quadro 18 - Atividades da unidade conforme os eixos de pratica de
linguagem, alinhados aos elementos do design

AVALIABLE DESIGNING REDESIGNED
DESIGN

e Diério
LEITURA e Retrato
e Autorretrato

e \erbete

ORALIDADE | = | - e Podcast

e Trecho de
texto
institucional
(ECA)

¢ Relato
pessoal

ANALISE

LINGUISTICA/SEMIOTICA e Cartum —

e Tirinha
e Gif
e Poema

e Andncio
publicitario

e | etra de
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cancédo

¢ Noticia

ESCRITA e Autorretrato

e \erbete

Fonte: Elaborado pelo autor.

O Quadro 18 mostra quais géneros sdo explorados pelos autores
do livro na unidade 1. Apesar de o Gréafico 4 ter revelado que o eixo da
leitura abrange um espaco de 40% das atividades, observamos que apenas as
leituras dos diarios e dos verbetes sdo utilizadas como um possivel avaliable
design, para tratar sobre o assunto que se pretende. O retrato e 0 autorretrato
sdo lidos com o propoésito de responder adequadamente atividades de
producdo, e as demais leituras que relacionamos como designing ocorrem,
de fato, em questBes especificas, servindo ao proposito de facilitar analises
linguisticas, e ndo para que os/as estudantes saibam sobre seu estilo,
estrutura, forma, ou para pratica-los.

Visivelmente a quantidade de géneros explorados na unidade
hora analisada € bem inferior que as duas da outra cole¢do analisada
anteriormente. Alem disso, apesar de ndo termos reconhecido tais géneros
na perspectiva do design, para investigar a relacdo metodoldgica de
Ormundo e Siniscalchi (2018) com o processo de aprendizagem por design
da Pedagogia dos Multiletramentos, consideramos os géneros dirio, retrato,
autorretrato e verbete como o avaliable design da unidade, pois a partir
deles, ainda que as leituras de outras semioses sejam relegadas no livro, 0s
professores podem trabalhar um contexto de criacdo de sentidos que
extrapole tal proposta de leitura em sala de aula, fazendo os/as alunos/as
perceberem as demais semioses que podem contribuir com uma
aprendizagem produtiva.

Com relacdo ao design, apesar da maior quantidade de géneros
explorados, realmente eles estdo ali para atender propositos especificos de
analises linguisticas, e a maior parte dos textos que aparecem nas paginas
séo textos de instrucbes dos autores do livro. Nesse sentido, nos parece que
0 caminho central que deve nortear a construcdo de um novo desenho pelos
estudantes na unidade é o da andlise linguistica e o da reproducdo. Vejamos,
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por exemplo, o percurso retorico delineado pelos autores no capitulo 1,
desde a leitura até a proposta de produgéo:

Figura 28 — Titulos das se¢des do capitulo 1 (livro do 6° ano)

| VERBETE:
i palavra que explica palavra

1 IACHIMIENTE POr TAanIes Je o

enenoIca LIS Iugan
Como funciona um werbete?J

> Refletindo sobre o texto

YV VYV

> ‘ Se eu quiser aprender mais

Meu verbete [JI::Ty (o

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018)

Apesar da énfase na estrutura da lingua, observada nas se¢fes
“Como funciona um Verbete” (sobre a estrutura do género) e “Se eu quiser
aprender mais” (sobre o uso linguistico) € nas formas de utiliza-la, nas
secdes “Desvendando o texto” e “Refletindo sobre o texto”, é possivel notar
uma relacdo interdiscursiva dessa metodologia de aprendizagem com o
elemento redesigned, a partir das propostas de producdo de podcast e de
verbete, respectivamente. Como ja descrito, ao tratarmos sobre a pratica
transformada de aplicacdo criativa, essas duas producbes revelam um
objetivo de transformacdo de praticas, o que podemos classificar como um
redesenho, mesmo que Pinheiro (2016) tenha afirmado que todo prética
transformada € um redesigned, mas que nem todo redesigned se torna,
necessariamente, uma pratica transformada.

Nessa perspectiva, passemos a analise da Ultima unidade que
compde o corpus, composta pelos capitulos 7 e 8 da presente colecéo.
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3.2.2 Analise da Unidade 4 - livro do 9° ano

A analise desta unidade didatica nos possibilita visualizar
procedimentos metodoldgicos entre o capitulo 1, referente a unidade 1 do
primeiro livro, e o capitulo 8, referente a unidade 4, do quarto livro da
colecdo da Editora Moderna para o ensino fundamental anos finais, PNLD
(2020), depois de decorrida uma trajetoria de quatro anos no processo de
aprendizagem junto aos alunos desta etapa de ensino. Nesse sentido,
também é possivel compara-la a dltima unidade analisada na colegédo
anterior (Tecendo linguagem), verificando pontos congruentes e divergentes
em relagdo a Pedagogia dos Multiletramentos, podendo conhecer a forma
como ambas revelam tais procedimentos pedagogicos.

A unidade 4 do livro do 9° ano é composta pelos capitulos 7 e 8,
os quais trazem os temas “Conto e romance de fic¢ao cientifica: um pé no
futuro” e “Artigo de divulgacdo cientifica: a arte de tornar simples o
complexo”, respectivamente. Ja de inicio, no Grafico 5, verificamos
percentualmente como estéo distribuidas as suas atividades entre os eixos de
leitura, escrita, oralidade e analise linguistica/semidtica.

Grafico 4 - Percentual de atividades por eixo de praticas de linguagem.
Unidade 4 da colecdo Se liga na lingua - Editora Moderna para o 9° ano
do EF

Eleitura ®mEscrita  wOralidade Analise linguistica/semiotica

Fonte: Elaborado pelo autor.
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A presente unidade é constituida de 27 atividades dentre as
quais, conforme nos revela o Gréafico 4, 13 delas comp&em o eixo da leitura,
enquanto 9 sdo dedicadas as analises linguisticas (33%), 3 a escrita (11%) e
2 a oralidade (8%). O percentual de leitura descrito acima, quando
comparado ao que vimos nas outras trés unidades anteriores, mostram uma
inversdo na quantidade de propostas de leitura das duas cole¢Ges. Na
colecdo Tecendo linguagens optou-se por uma abrangéncia de 61% de
leituras no livro do 6° ano, enquanto no livro do 9° ano encontramos apenas
42%. Nas unidades desta colecdo, houve uma abrangéncia de 40% no livro
do 6° ano, aumentada para 48% no livro do 9° ano.

O porqué de uma colecdo optar por iniciar com mais leituras e
terminar com menos, enquanto a outra faz o caminho reverso, nao fica claro,
mas essa ideia de destacar o eixo da leitura em detrimento das demais
praticas, comum as duas colec¢des, pode revelar uma intencdo de expandir a
exploracdo cognitiva nos/as estudantes, considerando que sua bagagem de
experiéncias leitoras vem aumentando em todo o percurso da etapa. Esse
procedimento coaduna com a premissa do Grupo de Nova Londres de que a
mente humana ¢é situada e social e que, portanto, sdo a partir dessas leituras
e do trabalho colaborativo que se estabelece um bom processo de
conhecimento.

Buscando conhecer os aspectos das leituras propostas nesta
unidade e pretendendo organiza-las de forma que possamos visualiza-las
conforme o0s eixos de pratica de linguagem e campos de atuacdo da BNCC
(2017), apresentamos o quadro abaixo:

Quadro 19 - Géneros textuais da Unidade 4 (9° ano) — Editora Moderna

ANALISE
LINGUISTICA/
CAMPOS DE LEITURA ESCRITA | ORALIDADE
ATUACAO SEMIOTICA
Resenha Conto de Atividades de
ficgdo andlise
Reportagem cientifica linguistica/semioti
ca
Anlncio Artigo de
B publicitario divulgaco
JORNALISTICO
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-MIDIATICO Artigo de Resenha
divulgacéo
cientifica -
Noticia
Entrevista
ATUACAO NA Atividades de
VIDA PUBLICA analise
linguistica/semiéti
ca
Transcrigdo de Producdo de Atividades de
3 video video andlise
PRATICAS DE - linguistica/semidti
ESTUDO E Transcrigéo de ca
PESQUISA documento
Conto de Exposi¢do de Atividades de
ficcdo sarau analise
cientifica linguistica/semioti
ca
Romance de -
- ficcdo
ARTISTICO cientifica
LITERARIO
Tirinhas
Poema
Cancdo

Fonte: Elaborado pelo autor

O quadro revela um predominio de géneros textuais que
contemplam o campo de atuacdo jornalistico-midiatico face aos demais,
bem como mostra a auséncia de géneros que contemplem o campo de
atuacdo na vida publica. Da mesma forma, géneros que contemplem o eixo
da oralidade e da escrita sdo bem escassos, sendo as analises linguisticas, de
fato, sobresselentes. No Quadro 20 organizamos o cronograma de atividades

dos dois capitulos.
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Quadro 20 - Resumo da Unidade 4, livro do 9° ano (Moderna), por
capitulos e secdes

Capitulo 7

CONTO E ROMANCE DE FICCAO
CIENTIFICA: Um pé no futuro

Capitulo 8

ARTIGO DE DIVULGACAO
CIENTIFICA: A arte de tornar simples o
complexo

> Leitural

e UMASEMANANAVIDADE
FERNANDO ALONSO FILHO

Desvendando o texto

Como funciona um conto ou
romance de ficcdo cientifica?

> Leitural

e POR QUE AS CIDADES
COSTUMAM SER MAIS QUENTES
DO QUE O CAMPO?

Desvendando o texto

Como funciona um artigo de
divulgagdo cientifica?

» Leitura?2 > Leitura?2
e SEGUNDO CAPITULO DE “O e TRANSCRICAO DE VIDEO
CACADOR DE ANDROIDES )
Refletindo sobre o texto
Refletindo sobre o texto
» Se eu quiser aprender mais » Se eu quiser aprender mais
e Como podemos introduzir os e Como tornar uma explicacdo mais
personagens acessivel
» Meu Conto de ficcdo cientifica na | » Nosso artigo de divulgacéo cientifica na
pratica pratica
e Momento de produzir e Momento de produzir
e Momento de escrever e Momento de escrever
e Momento de apresentar e Momento de apresentar
> Textos em conversa » Textos em conversa
e Reportagem: A guerra da e Fragmento  transcrito de  um
inteligéncia artificial documento da Embrapa
e Fragmento  transcrito  de um
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documento do Ibama
e Fragmento  transcrito  de um
documento do MPF
» Transformando o artigo de divulgacao
cientifica em representacao artistica
e Produzir uma imagem em desenho
» Mais da lingua » Mais da lingua
e Oragdes que expressam e Orac0es desenvolvidas ou reduzidas
circunstancias
e As oragOes reduzidas na pratica
e \Valor semantico das conjungdes
e OQutras maneiras de expressar
circunstancias
e Oracdes que expressam
circunstancias na pratica
» 1sso eu ainda ndo vi » Isso eu ainda néo vi
e A correlagdo verbal nas oragdes e Casos especiais de concordancia
que expressam circunstancias verbal
» Conversa com arte » Entre saberes
e Arquitetura e Agir de modo ético quanto a fake
news.
e Situacdo de quem compartilha e de
quem recebe fake news
e Conhecer sites que desmentem fake
news
e Pesquisar e produzir um video de
divulgacao cientifica
» Expresse-se » Minha cancéo
e Brasil, Brasil!
e Produgdo de resenha sobre a musica

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Depois de ladea-los, confirmamos as hipoteses apresentadas na
unidade 1, desta colecdo, de que cada capitulo segue com autonomia
tematica, mantendo-se apenas a mesma estrutura metodoldgica, e que ha um
foco na exploragéo de diferentes géneros textuais para nortear os temas em
discussdo e dar bases para o desenvolvimento de atividades gramaticais.
Além disso, o capitulo impar é mais extenso que o par, sendo este ultimo
para a conclusdo da unidade e para finalizar a colecdo. Nesse sentido,
apresentam estruturas diferentes a partir da se¢do “Isso eu ainda ndo vi”,
onde no capitulo 7, segue-se com mais quatro se¢des de reflexdes a saber:
“Conversa com a arte”, “Expresse-se, “Leitura puxa leitura” e “Biblioteca
em expansao”, enquanto o capitulo 8 encerra-se com uma secéo de reflexdo
entre saberes e a letra de uma cancéo.

Depois de langcarmos um olhar atento sobre a parte estrutural da
presente unidade, bem como sobre seus géneros textuais e se¢des, passamos
a analisar suas atividades a partir das nossas categorias de analise a fim de
verificar uma possivel relacdo com a Pedagogia dos Multiletramentos.

3.2.2.1 Categoria de analise 1 — elementos do componente “como”

Para atender os objetivos e responder as questdes que norteiam
esta pesquisa, analisamos as atividades desta unidade buscando verificar a
forma como se evidenciam os elementos pratica situada, instrucédo explicita,
enquadramento critico e prética transformada, da Pedagogia dos
Multiletramentos (GNL, 2021). Nesse sentido, voltamos a nos apropriar da
estrutura dos capitulos para facilitar a identificacdo, primeiramente, dos
movimentos pedagogicos que se relacionam com a pratica situada,
prosseguindo, oportunamente, com os demais elementos do componente
“como”.

Uma vez que a estrutura desses dois capitulos se assemelha as
estruturas dos demais da colecdo, procuramos uma brevidade descricional,
priorizando as analises. Assim, cabe destacar que as se¢des de primeira e
segunda leitura, bem como a secdo “E se eu quiser aprender mais”,
constituem-se uma primeira etapa de leituras que dialogam com a pratica
situada do GNL, servido de bases para um primeiro momento de producéo
em ambos os capitulos. Apos as leituras das trés sec¢des iniciais, o capitulo 7
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propde a producdo de um conto ou romance de ficcao cientifica na pratica, e
o capitulo 8 propbe um artigo de divulgacédo cientifica na pratica, ou seja,
depois de uma leitura que direciona os(as) estudantes aos conhecimentos
estruturais, de contetido, forma e estilo dos géneros, pede-se para que sigam
algumas prescri¢cGes e reproduzam o mesmo género conforme o modelo
(GERALD, 2011).

E importante ressaltarmos a existéncia de caixas de dialogos
permeando as secOes, convidando os estudantes para partirem de suas
observagdes empiricas para se alcancar um conhecimento tedrico a respeito
do objeto de aprendizagem. Esse procedimento de aciona conhecimento de
mundo para depois inserir as teorias que lhes fundamentam, se correlaciona
com o que Cope e Kalantzis (2015) e Kalantzis; Cope e Pinheiro (2020)
chamam de experienciar o conhecido, para que se possa, a partir disso,
experienciar o novo, a exemplo da se¢do “Isso eu ainda nao vi”’. Em alguns
momentos Ormundo e Siniscalchi (2018) fazem o contrario, os autores
colocam boxes orientando que determinadas atividades devem iniciar por
uma teoria e partir para uma pratica, o que pode indicar uma partida para a
realizacdo de novas praticas transformadas.

Depois dessa primeira parte, volta-se a leituras de outros textos
menores que dialogam com o assunto (os intertextos), procurando levar a
turma ao conhecimento das relacdes entre textos dos mesmos eixos
tematicos, porém, ndo mais seguindo a direcdo de uma pratica transformada
a partir das primeiras praticas, mas tomando tais textos como bases para
responder atividades de analises linguisticas.

A instrucdo explicita também se d4, ora por nomeacdo,
dialogando com as teorias, ora por conceituacdo, dialogando com o senso
comum. Em pequenas caixas de dialogo, nas laterais das paginas, 0s autores
Ormundo e Siniscalchi mantém um constante dialogo com os(as) estudantes
e professores, simultaneamente, por meio do suporte Manual em “U”, assim
como também pela insercdo de vocabularios, legendas, pelas escolhas das
imagens, pela indicagdo dos descritores, habilidades e competéncias a serem
desenvolvidos e pelos comandos das proprias atividades. Observemos a
figura 29.
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Figura 29 - Instrucéo aos alunos (a direita e ao centro) e aos professores
(a esquerda)

Chamames de ficgao cientifica os enredos gue enfatizam fatos e ambientes N l;:m
ligadas & ciénciz e a tecnologia, O autor desenvolve 2 narmativa imaginando um
cenario futuro a partir dos conhecimentos que a humanidade j& tem. Algumas
histérias sdo muito rigorosas quanto ao conteldo cientifico, buscands ser absolu
tamentz plausiveis, enquants cutras admitem situzcfes mais fantasiosas

Fesas narrativas paderm tomar a forrma de contos, novelas e romances, além de
ser a base de roteiros de filmes, animacdes, videoclipes ete. Mo desenvalvimento do
enredo, £las incorporam caracteristicas relativas a outras formas de ficgdo, como

| @ histarias policiais ou de terren, as disputas militares, os dramas psicoldgicos et
| - -~ Fesposta pessoal

Fonte: Ormundo; Siniscalchi (2018, p. 214).

Fala ai — Veja se urn ou mais
alunos sio leitores de ficgo
cientifica e pega-lhes que
comentam as obras 4 lidas.
Qutra opgao é pedir gue falem
de filmes ou séries, como Star
Wars, Elysium, Gravidade, Doc-
tor Wha, Stranger Things etc

Esse Toi o seu pri-

Dessa forma, as instrucdes se dividem claramente entre uma
parte que explica o objeto de aprendizagem teoricamente, e uma que da
instrucdes de como reproduzir tal conhecimento, seja em uma perspectiva
autdnoma ou ideoldgica (STREET, 1984)%3,

Com relacdo ao enquadramento critico, 0s textos norteadores
dos dois capitulos, em si, j& sdo um mote para excelentes reflexdes sobre a
existéncia humana no futuro, bem como sobre o que pode se esperar dos
avancos quanto a inteligéncia artificial, e sobre artigos de divulgacéo
cientifica, questbes climaticas, de uso de agrotéxicos etc. Contudo, 0s
comandos das atividades pouco propdem pausas para discussdes que
insiram o/a aluno/a no debate coletivo sobre tais fatos, se mantendo mais no
nivel de uma aprendizagem funcional.

Nas orientagdes do manual em “U”, para os professores, no
entanto, é possivel notar sugestdes de debates guiados visando aprofundar
discussdes, como por exemplo, sobre o desenvolvimento da inteligéncia
artificial, (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018, p.228). Dessa forma, o
capitulo encerra-se com orientacdes para a producdo de uma resenha critica,

13 Na busca por defini¢Bes conceituais para os termos alfabetizacio e letramento, na década
de 1980, muitos autores deixaram suas contribui¢des. Dentre eles, em 1984, em sua obra
“Literacy in theory and practice” Brian Vincent Street postulou que os letramentos séo
sociais e excedem a nocdo de alfabetizacdo, pois se trata de um fendmeno que nédo se
restringe a uma etapa do processo educacional, mas abrange todo o percurso da vida.
Assim, propds que ha dois modelos de letramento: autdbnomo e ideoldgico. Na descri¢éo
do autor, 0 modelo auténomo é representado pelo modelo tradicional e institucionalizado
de escolarizacdo: aquele que busca formar o aluno tecnicamente, desprestigiando os
letramentos informais, dando énfase a serializacdo, ao contetdo e a formalidade
linguistica. JA o letramento ideologico diz respeito a valorizagdo das praticas de
producdes orais e dos sentidos das pragmaticas nao verbais, ndo em oposi¢do ao modelo
autdnomo, mas para ampliar o campo de investigagdo (STREET, 1984).
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em cujo texto o objetivo € analisar se letras de canc¢des que tratam sobre
aspectos de beleza do Brasil se reportam a linguagem romantica ou
ficcional, ou se demonstram, de fato, a dura realidade do pais.

Por fim, a prética transformada de aplicagdo criativa foi um dos
elementos que se destacaram na andlise anterior e mantiveram-se, de certa
forma, em mesma perspectiva nesta Gltima unidade da colecdo. Dessa
forma, as primeiras duas produgdes referentes as duas leituras motivadoras
de cada um dos capitulos, sdo praticas de produgdo que sugerem o “faga tal
qual o modelo” (GERALDI, 2011), com finalidades evidentes na produgdo
conteido para aquisicdo de nota para o diario do professor.

Contudo, apesar da aridez do capitulo 7, ha propostas mais
criativas no capitulo 8. Por exemplo, pede para que os estudantes criem uma
pintura artistica que represente uma informacéo cientifica, da mesma forma
que pede também para que produzam um video de divulgacéo cientifica, e
que redijam uma resenha critica a partir da escuta de uma letra de cancao.
Nesse sentido, parece-nos tratar de trés producdes textuais que requerem
habilidades especificas para desenvolver determinados discursos em
diferentes géneros e esferas de comunicacao social, bem como adequar a
linguagem cientifica & linguagem popular, uma espécie de transposi¢do
didatica, caracterizando, portanto, uma pratica transformada de aplicacdo
criativa.

3.2.2.2 Categoria de analise 2 — Design multimodal

Para concluir o segundo objetivo especifico de pesquisa, que
consiste em descrever 0s géneros textuais apresentados nas atividades da
presente unidade didatica em articulagdo com a proposta de design
multimodal da Pedagogia dos Multiletramentos, buscamos analisar os dois
textos centrais dos capitulos 7 e 8, a fim de que possamos descrevé-los.
Dessa forma, como fizemos nas andlises anteriores, unimos as leituras em
pares, leitura 1 do capitulo 7 com a leitura 1 do capitulo 8 (acdo repetida
para as leituras 2), para que possamos avancar com as analises de forma
simultanea, de acordo com 0 ANEXO H.

Ao direcionarmos o0 nosso olhar para as primeiras leituras, ndo é
dificil perceber alguns aspectos gerais que se relacionam com a
multimodalidade dos textos contemporaneos, uma das premissas que
formam os principais eixos da Pedagogia dos Multiletramentos.
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Primeiramente, antes de realizar uma leitura do texto escrito, os olhos dos
leitores sdo atraidos pelas fortes cores que tematizam o texto, assim como
também para as imagens que o ilustram, mobilizando os designs visual e
linguistico, simultaneamente.

Uma das observagdes muito importantes diz respeito ao tipo de
género que compde ambos os capitulos. Assim, o texto que compde a parte
superior da imagem é um fragmento de romance de ficcdo cientifica,
referente a primeira leitura do capitulo 7, e o texto da parte inferior € um
artigo de divulgacéo cientifica, referente ao capitulo 8. Embora a primeira
leitura do capitulo 7 seja mais extensa que a do capitulo 8, podemos notar
que, para ambas, Ormundo e Siniscalchi propdem imagens em desenho
buscando ilustrar as informac6es do texto escrito.

Apesar de as vezes termos a impressao de que colorir a pagina e
criar elementos que representem a escrita seja 6 uma maneira de colocar
“purpurina no bolo” e se passar por uma obra que interage pela
multimodalidade, de fato, as sensa¢des produzidas pelo design visual podem
acionar uma sinestesia em muitos aspectos do texto. Por exemplo, no texto
superior, lustres em forma de olhos descaidos e tristes, somados a um
aquecedor para um pequeno comodo com uma pessoa solitaria, e uma janela
que mostra um ambiente externo sombrio e sem horizonte, sdo aspectos que
reforcam a imaginagao antes mesmo da leitura escrita.

No texto inferior, esses sensores sinestésicos sdo estimulados
pelas cores das folhas das arvores, pelo aspecto do ambiente rural,
identificando um clima agradavel e fresco, por vezes propondo cheiro de
natureza, e também pelos aspectos poluidos e de cores fortes, representando
o clima quente da cidade e 0 aglomerado em que vive sua populacao.

Assim, podemos observar que ha mais detalhes imagéticos
integrados a outras multissemioses nas leituras 1 da dltima unidade do livro
do 9° ano em contraponto as da primeira unidade do livro do 6° ano. Esses
aspectos, sem duvidas, aproximam esses géneros do design multimodal,
pois além dos aspectos da prdpria leitura, nas paginas do livro, os estudantes
também disp6em das informacBes do texto escrito e dos sentidos que se
somam a partir do seu conhecimento de mundo, os aspectos de seu contexto
de moradia, da escola, dos colegas, da sala de aula, os direcionamentos do
professor etc, ou seja, hd uma relacdo interdiscursiva com as premissas do
GNL e da BNCC para a aprendizagem por design de significados.
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Para a segunda leitura do capitulo 7, também procura-se manter
0s aspectos acima mencionados, mas percebemos que na segunda leitura do
capitulo 8, apesar de se tratar da transcricdo da uma fala originada em um
video, 0 texto se torna mais extenso e ha um predominio do design
linguistico. Contudo, é um texto que mantém aspectos da oralidade, fator
que aproxima o leitor da leitura, e mobiliza os sentidos auditivos, visuais,
assim como produz sensagdo de cheiro, sabor, e uma modalizacdo retorica
repleta de suspenses e curiosidades que tanto servem de entretenimento,
como também de uma porta aberta a ciéncia, conforme podemos conferir no
ANEXO I.

Dessa forma, observamos que, apesar de as leituras principais
nos capitulos da colecdo se mostrarem relativamente extensas, ha uma
preocupacdo dos autores do livro quanto as interacdes multimodais e
multissemidticas, aspectos que dialogam com os pressupostos da Pedagogia
dos Multiletramentos para o design multimodal.

3.2.2.3 Categoria de analise 3 — elementos do componente “o qué”

Por fim, para chegarmos a conclusdo do terceiro objetivo de
pesquisa que consiste em investigar como os elementos avaliable design,
designing e redesigned se revelam nas atividades desta unidade didatica, a
partir dos eixos integradores de leitura, producdo, oralidade e analise
linguistica/semio6tica, novamente organizamos um quadro para que
possamos observar a distribuicdo dos géneros textuais e das atividades no
processo de conhecimento sugerido pelos elementos do design, seguindo a
organizacdo metodoldgica proposta por Bardin (1977).
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Quadro 21 - Atividades da unidade 4, conforme os eixos de prética de
linguagem alinhados aos elementos do design

AVALIABLE DESIGN DESIGNING REDESIGNED
e Conto ou romance de
ficgdo cientifica
¢ Resenha de filme
e Trecho de reportagem
e Conversa com arte
LEITURA e Tirinhas |- | e
e Artigo de divulgacéo
cientifica
e Textos em conversa
e Trecho de entrevista
e Producdo de
ORALIDADE | ——- | e video de
divulgagéo
cientifica
e Orac0es — teoria e As oracGes | ¢ OragBes que
e Conjuncdes _ | reduzidas na | expressam
semantica tedrica pratica circunstancias na
ANALISE o Issoeuaindandovi |® Oracoes pratica
LINGUISTICA/ | o E se eu quiser desenyolwdase
SEMIOTICA | aprender mais? reduzidas B
' exercicios
o Reflexéo
sobre o texto
e Orac0es que | ¢ Meu conto | e Transformando
expressam circunstancias | de ficcdo | o artigo de
- teoria cientifica na | divulgacao
e Orages prética cientifica em
desenvolvidas e | o Nosso artigo | representacdo
ESCRITA | reduzidas  teoria de divulgagdo | artistica
cientifica na | ¢ Concurso
prética literério

e Antologia de
ficcdo cientifica

Fonte: Elaborado pelo autor.

Sobre o elemento avaliable design, ao analisar o Quadro 21, é
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notdria a vasta possibilidade de recursos de criacdo de sentidos disponivel
para os(as) estudantes. Como visto na categoria Design Multimodal, ha uma
rigueza de imagens, textos escritos, links, atividades de andlises linguisticas,
trechos de videos, enfim, de fato, aspectos de uma pratica situada que
resulta em um mundo de designs de forma bastante significativa (GNL,
2021, p. 133).

Com relagdo ao elemento designing, que € o processo de
desenhar, colocar as maos na massa para tentar reproduzir ou inovar a partir
das informagBes dadas, os eixos de andlises linguisticas e de escrita sdo
onde Ormundo e Siniscalchi propdem o desenvolvimento de habilidades e
competéncias que capacitam o0s estudantes para um redesigned, ndo sendo
aproveitado para esse processo de conhecimento o eixo da oralidade,
elemento que julgamos importante para um designing baseado em debates,
discussbes com colegas, entrevistas etc.

O elemento designing esta relacionado aos elementos de
instrucdo explicita e de enquadramento critico, vistos na categoria do
componente “como”, e ndo mantém uma linha de fronteira entre o avaliable
design e o redesigned, mas apresenta-se como um continum, de forma a
estabelecer uma tenséo entre ambos (FAIRCLOUGH, 1992, 1995 apud
GNL, 2021), assim como se propOe na pratica situada em relacdo a pratica
transformada.

Por fim, também & possivel notar aspectos bem definidos de um
redesigned. Certamente se olhassemos apenas para o capitulo 7 sentiriamos
falta de uma préatica transformada que constituisse como tal, mas quando
olhamos para a unidade de maneira global notamos que os autores da obra
optaram por direcionar os/as alunos/as a praticas criativas e inovadoras ao
final do ultimo bimestre. Esse método pode ser uma forma de fazer os
estudantes compreenderem gue ao final de cada modulo didatico esperam-se
deles demonstracdes de repraticas que evidenciem habilidades criativas e
colaborativas. Em relacdo a isso, 0 GNL (2021, p. 123) propbe que esse
processo faz dos/as estudantes, realmente, construtores de significados
(meaning-makers), transformando-se, inclusive, a si mesmos.

E, portanto, uma unidade que mantém um diadlogo com a
Pedagogia dos Multiletramentos (GNL, 2021) e que procura coadunar com a
premissa da BNCC, em que os professores devem levar os estudantes a
excederem a ideia de participagdo “mais efetiva e critica nas praticas
contemporaneas de linguagem, mas também permitir-lhes ser mais do que
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um “usuario da lingua/das linguagens”, um designer. (BRASIL, 2017, p.
70).

Na Figura 30, procuramos ampliar a visdo para observar os
titulos dos capitulos que abrem e fecham as duas colecGes, ligando os
assuntos da unidade 1 a unidade 16 de cada uma das obras, uma ampla
pratica situada em direcdo a uma ampla préatica transformada, acdo que nos
fez perceber certa interdiscursividade. Assim, observamos trilhas
ideoldgicas e objetivos distintos entre as duas cole¢des de forma paralela.

O percurso didatico da editora FTD mostrou-se engajado na
preparacdo do/a estudante para 0 mercado de trabalho, enquanto a colegéo
da Editora Moderna evidenciou uma preocupacao de seus autores em iniciar
a etapa do ensino fundamental com uma tematica voltada ao conhecimento
da letra, ou, como consta no texto da base, “letramento da letra” (BNCC,
2017, p. 69), no sentido do “Modelo autdnomo de letramento™ proposto por
Street (1984), culminando-a com tematicas voltadas ao pensamento
cientifico, o que pode revelar um material didatico mais engajado em uma
aprendizagem técnico-cientifica. Vejamos a ilustracao na figura 30.

Figura 30 - Linha do tempo das colec¢des: da prética situada a pratica
transformada

EDITORA FTD - Cole¢ao Tecendo linguagens

¢ , o
=< | PRATICA SITUADA PRATICA TRANSFORMADA | = o
9: H SER E DESCOBRIR-SE TEMPO DE PENSAR: | £ 2
=) Quem ¢ vocé? INFORMACOES E ESCOLHAS | 2 £
z *é. Aprendendo a ser poeta Informe-se para conhecer | Z 3
e Que profissdo seguir | = ©
B:: 3 «s@e7s
B uvroeano LIVRO 7" ANO
- DIARIO: ROMANCE DE FICCAO CIENTIFICA: e
FE‘ - Registro do eu no mundo Um pé do futuro @~
< _3 VERBETE: ARTIGO DE DIVULGACAO CIENTIFICA: 2 g
ez Palavra que explica palavra A arte de tornar simples o complexo | & 2
=5 ) i s g2&
=3 PRATICA SITUADA PRATICA TRANSFORMADA g 5’

y

A

EDITORA MODERNA - Colecéo Se liga na lingua

Fonte: Elaborada pelo autor
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Nesse sentido, ainda que o objetivo dos autores de ambas as
colegdes ndo tenha sido o de uma producdo baseada na Pedagogia dos
Multiletramentos, quando comparamos esses materiais didaticos com tais
premissas, conseguimos perceber os seguintes aspectos: no material da FTD
h& uma pratica situada inicial, que leva os/as aluno/as a se auto perceberem,
para se chegar a uma pratica transformada final, ao longo dos quatro anos de
aprendizagem. Também é possivel notar que, ao engajar os/as estudantes
numa aprendizagem inicial que os leve ao conhecimento das normas
técnicas da lingua, quem utiliza a colecdo da Moderna é influenciado a um
didlogo transformado sobre temas cientificos ao final da etapa educacional.

Em outras palavras, trata-se de um material que dialoga, em
certa medida, com a Pedagogia dos Multiletramentos, ainda que grande
parte dele seja mantenedor de uma aprendizagem embasada em correntes
teoricas que fundamentaram LDs que circularam em anos anteriores,
conforme documentos de orientagdo curricular anteriores, portanto, com
poucas novidades em relacdo aos multiletramentos. Assim, diante do
exposto, prosseguimos, para as consideracdes finais, em cuja secdo fazemos
nossos apontamentos e ponderagdes.
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Esta pesquisa analisou a relacdo de atividades em materiais didaticos,

conforme a BNCC, com a Pedagogia dos Multiletramentos, em trés aspectos
centrais, quando observado o Manifesto do Grupo de Nova Londres: o
design multimodal (design linguistico, design visual, design oral, design
auditivo, design espacial) os elementos do componente “o qué” (avaliable
design, designing e redesigned) e os elementos do componente “como”
(préatica situada, instrucdo explicita, enquadramento critico e pratica
transformada).

Seu objetivo central consistiu em analisar como atividades em
LD do PNLD (2020) relacionam as diretrizes do componente Lingua
Portuguesa da BNCC do Ensino Fundamental anos finais a Pedagogia dos
Multiletramentos. Como objetivos especificos buscamos: 1) verificar como
atividades em unidades didaticas de livros de portugués do PNLD (2020)
para 0o Ensino Fundamental anos finais revelam os componentes préatica
situada, instrucédo explicita, enquadramento critico e pratica transformada da
Pedagogia dos Multiletramentos; 2) descrever 0s géneros textuais
apresentados nas atividades das unidades didaticas dos livros de portugués
do PNLD (2020) para o Ensino Fundamental anos finais, em articulacdo
com a proposta de design multimodal da Pedagogia dos Multiletramentos;
3) investigar como os elementos avaliable design, designing e redesigned se
revelam em atividades das unidades didaticas dos livros de portugués do
PNLD (2020) para o Ensino Fundamental anos finais, a partir dos eixos
integradores de leitura, producdo, oralidade e andlise linguistica/semidtica.

Dessa forma, considerando as contribuicfes e resultados de
pesquisas apresentados na fundamentacdo tedrica, bem como todo o
percurso tedrico metodologico e as nossas andlises e discussoes,
consideramos que 0s objetivos foram alcancados. Assim, na sequéncia,
apresentamos possiveis respostas para as questdes que nortearam esta
pesquisa.

Em relacdo a primeira questdo de pesquisa - de que forma
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atividades em unidades didaticas de livros de portugués do PNLD (2020)
para o Ensino Fundamental anos finais revelam os componentes Prética
Situada, Instrucdo Explicita, Enquadramento Critico e Pratica
Transformada da Pedagogia dos Multiletramentos? — nas primeiras partes
das nossas andlises ja verificamos que todos os elementos puderam ser
identificados, ora mais explicitamente, ora mais implicitamente. Nesse
sentido, ambas as colec¢Oes analisadas, em suas atividades, dialogam com as
premissas da Pedagogia dos Multiletramentos, quanto aos elementos do
componente “como”, embora, em algumas ocasides, minimizam 0 Seu
potencial, resumindo-os a simples ferramentas de producdo de habilidades e
competéncias para atingir objetivos avaliativos, apesar de também ter sido
possivel notar certa integracdo e potencializacdo quanto ao processo de
conhecimento em algumas situa¢des (PINHEIRO, 2016; GARCIA; LUKE;
SEGLEM, 2018).

Em relacdo a segunda questdo de pesquisa - Como 0s géneros
textuais apresentados nas atividades das unidades didaticas dos livros de
portugués do PNLD (2020) para o Ensino Fundamental anos finais se
articulam com a proposta de design multimodal da Pedagogia dos
Multiletramentos? — observamos que, na colecdo Tecendo linguagens,
Oliveira e Araujo (2018) procuram apresentar géneros que dialoguem com o
design multimodal na abertura das unidades, nas se¢des “Para comego de
conversa”. Contudo, durante os percursos das quatro praticas de leituras que
se seguem, uma espécie de pratica situada para os capitulos, o0s autores se
apropriam de géneros mais simples, destacando o design linguistico em
detrimento dos demais.

Quanto a colegdo “Se liga na lingua”, da editora Moderna, em
ambas as unidades, percebemos um destaque ao design linguistico. Em
algumas atividades Ormundo e Siniscalchi (2018) inserem imagens para
complementar o sentido do texto escrito, mas o material didatico elaborado
por esses autores se mostrou mais engajado em um letramento mais
tradicional, na perspectiva do letramento autdnomo (STREET, 1984).
Assim, notamos que a utilizacdo da categoria design multimodal, conforme
previa 0 GNL (2021), varia de colecdo para colecdo, de unidade para
unidade e de capitulo para capitulo, ainda que tenhamos conhecimento da
multiplicidade modal dos textos contemporaneos, e que estejamos nos
referindo ao material didatico das duas editoras de maior destaque no
cenario editorial brasileiro dos Gltimos cinco anos.
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Por fim, quanto a terceira questao - de que maneira os elementos
avaliable design, designing e redesigned se revelam nas atividades das
unidades didaticas de livros de portugués do PNLD (2020) para o Ensino
Fundamental anos finais, a partir dos eixos integradores de leitura,
producdo, oralidade e analise linguistica/semidtica? — de fato, tais
elementos se revelaram, em parte, em cada uma das unidades. Quando nos
referimos ao avaliable design e ao redesigning, esses sdo dois elementos
recorrentes no modelo pedagdgico que rege as atividades, mas como vimos
em relagdo aos elementos do componente “como”, ha praticas transformadas
de aplicacdo criativa, e ha outras apenas de aplicacdo apropriada.

Nesse sentido, retomando o posicionamento de Pinheiro (2015),
todo redesigned € uma pratica transformada, mas nem toda pratica
transformada é um redesigned, ja que apenas as praticas de aplicagdo
criativa revelam o novo avaliable design, diferente daquele disposto no
inicio de uma determinada atividade. Assim, nem todas as atividades
analisadas revelaram uma pratica transformada de aplicacdo criativa:
algumas delas se detiveram apenas na aprendizagem da técnica, na
perspectiva a que se referiram Pietri (2010) e Malfacini (2015).

Em relacdo aos eixos da leitura, escrita, oralidade e analises
linguistica/semidtica, ha uma dindmica mais relevante na colecdo Tecendo
linguagens no sentido de integrar esses fatores na aprendizagem por design,
visando levar os(as) estudantes a experiéncias que se articulem nas varias
esferas de préaticas de linguagem previstas na BNCC. J& a cole¢do Se liga na
lingua, apesar de revelar aspectos semelhantes em diversos momentos,
mantém o eixo da oralidade em baixissima evidéncia face aos outros trés.

Apesar das observacbes acerca do interdiscurso entre as
atividades das duas colecbes e o0s pressupostos da Pedagogia dos
Multiletramentos, as teorias pedagodgicas que, de fato, fundamentam as
propostas didaticas das unidades sdo baseadas nos principios pedagdgicos
de Lev Wgotsky (1896-1934) e nas filosofias de linguagem de Mikhail
Bakhtin (1895-1975). Sobre os multiletramentos, ha referéncia apenas ao
que autores como Rojo (2009, 2012, 2013) e Rojo e Barbosa (2015)
apresentam sobre o conceito do termo “multi”, apesar de apresentar, nas
atividades, certa relacdo com os elementos dos componentes pedagogicos
propostos pelo GNL.

Para fazermos um resumo de algumas constatacGes, observamos
que as propostas da colecdo de Oliveira e Aratjo (2018) sdo, de fato,
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baseadas nos pilares aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver
juntos e aprender a ser foram o guia pedagdgico ao longo das unidades, da
mesma forma que Ormundo e Siniscalchi (2018) buscam se estabelecer no

projeto de “aprender fazendo”, “convivéncia acima de tudo” e “descoberta e
engajamento”, assim como defendem nos manuais dos professores.

Pudemos observar aspectos semelhantes em ambas as colecdes,
embora a Pedagogia dos Multiletramentos ndo tenha sido uma proposta
pedagodgica declaradamente tomada como norte para as atividades em
nenhuma das obras, ainda que se apresentem como um material didatico
conforme a BNCC. Quanto aos aspectos formais, a cole¢do Tecendo
Linguagens, da editora FTD, mostrou-se mais apegada aos moldes
tradicionais dos géneros textuais, enfatizando estilo, forma e conteudo, e
relegando, de certa maneira, uma prética transformada de aplicacdo criativa
(COPE; KALANTZIS, 2015; KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020),
mantendo-se no plano de uma aprendizagem que, apesar de mesclar boas
praticas situadas, instrucdes e reflexdes criticas, se conforma em reproduzir
o conhecimento conforme 0 modelo (GERALDI, 2011; PINHEIRO, 2015).

A colecdo Se liga na lingua, da editora Moderna, mostrou-se
mais preocupada em estabelecer atividades que evidenciassem uma préatica
transformada de aplicacdo criativa, mas relega, em certa medida, o
enquadramento critico, acBes que, mesmo se mostrando criativas, podem
representar uma aprendizagem funcional, mantendo a pratica de
desenvolvimento do letramento autbnomo (STREET, 1984), pois lhes faltam
reflexbes criticas avaliativas com respeito as relacdes de poder e aos
interesses dos participantes no processo de conhecimento (CAZDEN, 2006
apud COPE; KALANTZIS, 2015). Nesse sentido, os(as) estudantes
apresentam uma pratica transformada em determinado sentido estrito, mas
sdo tolhidos de uma efetiva préatica transformadora (TILI1O, 2021).

Ainda em relacdo aos elementos do componente ‘“como”,
ampliando a visdo dos contextos internos das unidades e expandindo para
toda a colecdo, em suas dezesseis unidades, precisamos considerar alguns
detalhes. Primeiramente, em relacdo a Editora FTD: observamos que
Oliveira e Aradjo (2018) abriram os didlogos da etapa com uma tematica
voltada ao auto descobrir-se: “Quem ¢é vocé?”. Nessa perspectiva, encerram
0 ciclo, na décima sexta unidade, dialogando sobre a escolha de uma
profissdo e justificando que, somente € possivel realizar boas escolhas
profissionais, se houver autoconhecimento. Isso revela um material didatico
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claramente engajado em preparar estudantes para o mercado de trabalho,
confirmando os posicionamentos de Pietri (2010) e Malfacini (2015) sobre a
educacdo dos anos 1970, e a premissa da BNCC sobre a finalidade da etapa
educacional subsequente - ensino médio - que € a preparacdo béasica do
educando, primeiramente para 0 mercado de trabalho, e também para a
cidadania (BRASIL, 2018, p.464).

Esses dados realmente nos levam a refletir o livro didatico como
um veiculo ideoldgico, que direciona o trabalho dos professores e revela
uma forte tendéncia na formacdo de pessoas para assumirem funcgdes no
mercado de trabalho, conforme previa Bittencourt (1993). Refletimos sobre
0s reais propo6sitos de uma educagdo aparelhada por um sistema capitalista,
onde os direcionamentos que chegam a sala de aula partem de um crivo
central, distante da escola, oriundos de um jogo de interesses claramente
explicitos, controlados por um “pequeno grupo” que define uma BNCC com
um conjunto de aprendizagens que todos os alunos devem desenvolver nas
etapas de educagdo basica (BRASIL, 2017, p.7). Ao refletir sobre essas
relagdes de poder, compreendemos porque tantos materiais engajados na
construcdo de uma educacdo para a liberdade séo reprovados nos editais do
PNLD, e porque alguns materiais de autores encomendados adquirem
predilecdo e notabilidade, mesmo que ndo apresentem novidades
consideraveis, assim como observou Gonzélez (2015). Enquanto age assim,
0 sistema sucateia e transforma a educacdo em mercadoria rentavel
(comércio de livros), uma vez que ndo se pode abrir mdo de
enriquecimentos materiais, ainda que seus métodos estejam em desacordo,
em grande medida, com a realidade heterogénea e multifacetada dos(as)
sujeitos da aprendizagem.

E oportuno salientar que as observacdes feitas nas unidades ndo
tiveram a pretensdo de qualificar ou desqualificar as obras. O que
objetivamos, no entanto, foi analisar como sdo evidenciados 0s
multiletramentos em suas atividades, haja vista o posicionamento dos
autores em afirmar que os livros estdo conforme a BNCC, documento que se
mostrou tdo afetuoso a essa corrente tedrica em sua terceira versao.
Contudo, precisamos problematizar se todas as atividades de uma unidade
nos LDs deveriam realmente passar pelas trés dimensdes do componente “o
que” e pelas quatro dimensdes do componente “como”? Todas as atividades
devem levar os estudantes a um redesigned ou a uma prética transformada
de aplicacdo criativa? Todas as atividades dos LDs, para estarem em
conformidade com a BNCC, devem seguir a Pedagogia dos
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Multiletramentos? Certamente, a resposta ¢ “ndo”, inclusive, quando nos
fundamentamos nos préprios autores do GNL, ja que alertaram,
antecipadamente, sobre a ordem ou supressdo na utilizacdo dos elementos
em atividades praticas, para que ndo se constituam uma hierarquia linear,
nem tampouco etapas a serem seguidas e, portanto, ndo prescrevam e nem
engessem a fluidez do trabalho dos professores em suas praticas
pedagdgicas (GNL, 2021).

Nesse sentido, concordamos com o posicionamento de Tilio
(2021) ao (re)interpretar a Pedagogia dos Multiletramentos, com o
entendimento de que somente dois pontos do processo devem ser tomados
como referéncias de extrema: “o ponto de partida (pratica situada/situated
practice) e o de chegada (pratica transformadora/transformed practice)”
(TILIO, 2021, p. 36). Nesse entendimento, 0s pontos do meio
(instrugé@o/overt instruction e postura critica/ critical framing) sdo inerentes
ao percurso do processo de conhecimento e ndo devem marcar etapas de
presenca, “um momento a parte (uma atividade, um box em um livro
didatico etc)” (TILIO, 2021, p. 38), mas uma onipresenga, um continum,
apesar de sabermos que ndo se deve configurar tais aspectos para todas as
atividades, pois isso também seria uma forma de prescricdo da pedagogia.

Esses resultados nos levam a concordar com Hissa e Sousa
(2020), assim como com Ribeiro (2020) e tantos outros pesquisadores dessa
area, no sentido de que a implementacdo da Pedagogia dos Multiletramentos
no Brasil ainda é muito incipiente, ou ainda esta muito no plano do papel, na
teoria, e pouco experimentada na pratica de ensino no cotidiano escolar.
Como vimos no decorrer da pesquisa, apesar do incontdvel nimero de
pesquisadores que trataram da tematica em suas pesquisas nos ultimos anos,
parece ainda ser uma discussdao muito limitada a alguns poucos grupos de
pesquisa e de professores que trabalham isoladamente em alguns centros
educacionais, e ndo uma politica publica com abrangéncia universal para as
escolas do pais.

E preciso refletir também, contudo, apesar da importancia da
Pedagogia dos Multiletramentos para o contexto brasileiro e dos ganhos que
se tem com essa teoria na orientacdo do trabalho com os letramentos na
BNCC, sobre os riscos de uma educacdo baseada na importacdo de uma
pedagogia construida “apenas” a dez mdos, nos EUA, pesquisadores que
atuaram ou atuam em contextos e culturas diferentes do Brasil, mas que se
desafiaram a escrever um manifesto para desenhar um futuro social de
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pretensdo universal, e até o futuro social dos educandos do mundo. Nesse
sentido, também concordamos que € preciso um esforgo para nos
familiarizarmos com isso, mas ndo esquecamos de discutir as nossas
proprias praticas de multiletramentos, considerando a sociedade brasileira
em sua diversidade, pensando nos futuros que queremos desenhar para os
nossos estudantes.

Assim, a fim de contribuir com professores e escolas nas
analises e escolhas de seus materiais didaticos, € importante colocarmos que
a Pedagogia dos Multiletramentos deve ser uma das praticas que visem
direcionar o trabalho docente em sala de aula (BRASIL, 2017), mas nédo
deve ser o Unico modelo a ser adotado pelos manuais didaticos, até porque,
como ressaltam os proprios autores do manifesto, ha limitagcdes no préprio
quadro pedagdgico e, portanto, ndo deve ser considerado como base Unica,
diante das acentuadas diferencas cognitivas entre os(as) estudantes.

Para que essa discussdo seja amplificada, sugerimos futuras
analises em unidades didaticas de livros direcionados ao ensino médio,
sobretudo das cole¢des aprovadas pelo PNLD 2021. Nesse sentido, para
além de analisar aspectos relacionados aos multiletramentos, poder-se-ia
pensar em observagdes relacionadas ao Novo Ensino Médio, & implantacéo
de trilhas e itinerarios formativos, ao uso de tecnologias digitais, a
materializacdo de politicas de inclusdo social, dentre outras possiveis
novidades que tais obras possam, porventura, apresentar com as mudancas
propostas pela BNCC.

Por fim, destacamos que cada proposta pedagogica possui suas
limitacBes, assim como também as suas contribui¢des. Dessa forma, em um
momento de escolhas de materiais didaticos, frisamos a necessidade de
avaliarmos o status de acreditacdo das editoras e os perfis dos autores, além
de estar atentos as suas concepcdes de linguagem, seus discursos, suas
concepgdes pedagogicas, seu alinhamento aos documentos de orientacao
curriculares, bem como sua adequacdo ao contexto escolar, para que se
possa pensar em uma educacdo contextualizada, engajada, critica,
problematizadora e equanime.
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