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APRESENTAGCAO

O Caderno de Metodologias de Ensino de Sociologia retine algumas
experiéncias de pesquisa, de registro de memoria e um conjunto de
oficinas e aulas ministradas no Colégio Estadual Altair Mongruel em
Ortigueira-PR.

Tais atividades tiveram um carater de “experimentos” de pesquisa,
ensino e extensdo e de metodologias de ensino nos niveis Fundamen-
tal e Médio da Educacido Basica. Essas a¢des foram desenvolvidas no
interior do Laboratorio de Ensino, Pesquisa e Extensdo de Sociologia-
LENPES que se insere no Programa Universidade Sem Fronteiras da
SETI-PR. Tem, portanto, financiamento com pagamento de bolsas
para recém-formados, docentes e graduandos em Ciéncias Sociais na
UEL - Universidade Estadual de Londrina e recursos para equipamen-
tos e custeio.

O grupo envolvido no LENPES se dispds a realizar dialogos com
os professores e estudantes do Colégio Estadual Altair Mongruel, de
Ortigueira, buscando refletir coletivamente sobre as metodologias de
ensino mais adequadas para a melhoria da educacio e dos indices de
desempenho no Ensino Fundamental e Médio.

Para isso realizamos varios encontros com os professores do colégio,
dois eventos que mobilizaram os alunos, funciondrios, professores e
comunidade-pais. Os eventos foram os seguintes: Gincana Cultural
de Memoria em maio de 2008 e a Jornada de Humanidades em outu-
bro de 2008. Para a preparagdo dos eventos foram realizadas oficinas
e reunides com os envolvidos no colégio. Esse processo possibilitou
a socializagdo das visdes, das metodologias e praticas de ensino dos
dois grupos, da UEL e do Colégio. Desse dialogo resultaram as agdes e
encaminhamentos para consecu¢do dos dois eventos.

Neste Caderno apresentamos os planos de aulas e um pequeno ba-
lan¢o sobre as mesmas. Tais aulas e oficinas foram realizadas na Jorna-
da de Humanidades, em outubro de 2008. Muitas dessas aulas origina-
ram-se durante a Gincana Cultural em maio de 2008.

O LENPES dedicou-se ainda a buscar metodologias de pesquisa vol-
tadas para a interven¢do no ensino. Dessa forma, realizou ainda uma
investigagdo que levou em conta o sujeito principal desse processo:
os estudantes. Através de questdes trabalhadas durante palestras em
marco e abril de 2008 e escritas em cadernos distribuidos para as tur-
mas de Ensino Médio do colégio pudemos identificar como parte des-
ses jovens encaram as desigualdades sociais em seu contexto e como



avaliam sua inser¢do na escola. Os resultados foram surpreendentes.
Contudo, ndo podemos generalizar os resultados, pois tivemos alguns
problemas no retorno dos cadernos dos alunos. Entretanto, o processo
de investigacdo e a bibliografia mobilizada e posta em a¢do merecem
ser socializados neste Caderno de Metodologias, que também registra
nossos “experimentos” de pesquisa.

Como resultado das oficinas de memoria para preparagdo da Gin-
cana Cultural, um professor do Colégio animou-se para pedir ao seu
pai que contasse a historia de uma Estrada importante na regido. Disso
resultou um livro escrito pelo professor a partir das histdrias do seu
pai e que foi ilustrado pela artista Claudia Costa Cabral. A Grafica
da UEL fez uma impressdo e entregamos esse material na I Jornada
de Humanidades, em outubro de 2008. Incluimos essa historia neste
Caderno, pois foi mais uma experiéncia e um resultado importante de
nossas agoes.

Agradecemos a todos os envolvidos e especialmente a Lygia Pupatto,
Secretaria do Estado de Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior do
Parand, a Elizete Campos de Sousa Carnellos, Maria Elizabeth de
Sousa e Claudia Costa Cabral, Diretoras do Colégio Estadual Altair
Mongruel que nos abriram as portas de forma generosa e soliddria.

Angela Maria de Sousa Lima
Ileizi Luciana Fiorelli Silva
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METODOLOGIAS DO ENSINO DE SOCIOLOGIA NA
EpucagAo BAsica:
Aproximacdes com os Fundamentos Pedagogicos ' *

Ileizi Luciana Fiorelli Silva

O Ensino de Sociologia na Educagao Basica encontra seus fundamentos e
metodologias na tradigdo tedrica e investigativa de dois campos: o campo
das Ciéncias Sociais e o campo da Educagdo. Na producio das reflexdes
desses dois campos encontraremos momentos de maior intersec¢éo e in-
tegragdo e momentos de menor interlocugido. Contudo, independente das
possibilidades de articulac¢do entre os dois campos, serd neles que encon-
traremos os principios para as metodologias de Ensino de Sociologia na
Educagio Basica.

Neste artigo buscarei os elementos que possam fundamentar essas me-
todologias no préprio raciocinio das ciéncias sociais e nas perspectivas
pedagdgicas do século XX que disputam a estruturagéo do discurso pe-
dagdgico oficial e das praticas de ensino nas escolas. Parto do pressuposto
que as praticas de formacéo de professores de Sociologia nos cursos de
Ciéncias Sociais e nas salas de aula da Educac¢éo Basica sdo capturadas
pelo discurso pedagdgico predominante e pelas teorias educacionais em
disputa nos diferentes momentos da histdria da educagdo. Além disso, a
formacao do professor e das suas praticas na Educagdo Basica dependem
da compreensao de Ciéncias Sociais/ Sociologia da agéncia formadora, do
campo das Ciéncias Sociais e do campo da Educagéo sobre a pertinéncia
do ensino de Sociologia nas escolas. Essa compreensio é materializada no
modo como a Disciplina é ou nio inserida nos curriculos.

Em suma: a consolidagdo das Metodologias de Ensino de Sociologia
depende por um lado, de fatores ligados & constitui¢do do campo escolar,
ou seja, de como o sistema de ensino estd organizado e estruturado em
termos de condi¢des de trabalho pedagdgico e da concepgdo de escola e
de curriculo e, por outro lado, de fatores ligados a constitui¢ao do campo
das ciéncias sociais que informam os contetdos a serem selecionados no
campo escolar.

! Este texto, aqui modificado, foi discutido com os professores do Colégio Estadual Altair
Mongruel de Ortigueira-PR no dia 10/05/2008.

% Apresentado no IENSOC - I Encontro Estadual de Ensino de Sociologia-R], em 20/09/2008
e publicado, parcialmente, no livro: HANDFAS, Anita; OLIVEIRA, Luiz Fernandes de
(orgs.). A Sociologia vai a Escola: Historia, Ensino e Docéncia. Rio de janeiro: Quartet,
FAPER], 2009, p. 63-91.
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O conceito de Educa¢ido Basica da LDB - Lei de Diretrizes e Bases de 1996
incorpora todos os niveis desde a Educagédo Infantil até o Ensino Médio, ou
seja, abarca a Educagéo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio,
devendo atender os individuos de 0 a 17 anos de idade.

As reflex6es partem das experiéncias com o estagio no Ensino Médio,
contudo ja estamos, na pratica, avangando para o ensino fundamental. As
acoes do LENPES demonstram essa demanda crescente por metodologias
de ensino adequadas aos alunos da 52 a 8 série do ensino fundamental.

Cumpre ressaltar que em Cariacica-ES ja hd experiéncias de ensino de
Filosofia e de Sociologia na Educagédo Infantil.

Esse movimento de inclusiao da Sociologia na Educagao Basica evidencia
a urgéncia de nos debrugarmos na cria¢ao e fundamentagdo das praticas de
ensino nas Ciéncias Sociais.

I. Concepgdes e condi¢des objetivas gerais que determinam as
metodologias de ensino.

As escolhas metodoldgicas do ensino em geral e do ensino de Sociologia
em particular dependem do modo como a escola estd organizada, como
o trabalho docente se estrutura, como os docentes sdo contratados, como
esses docentes compreendem a fungdo da escola, como pensam a infincia e
juventude no contexto atual e como estruturam suas aulas.

Assim, as duas grandes linhas pedagogicas denominadas de Pedagogias
Diretivas e Pedagogias Ndo Diretivas serdo materializadas em suas diferen-
tes matizes a partir das concepg¢des oficiais, das praticas reais dos professo-
res e de suas condi¢des objetivas para organizacao do trabalho pedagogico
na escola.

Quando perguntamos para os professores sobre qual o papel da escola e
de sua disciplina tem sido comum obtermos a resposta: “educar para a cida-
dania”. Como coroldrio aparecem outras frases como: “educar para a vida”,
“educar para o trabalho”, “ensinar valores”, entre outras. Essas metas gerais
ainda ndo informam como os professores ensinam de fato, mas, indicam
orientagdes tedricas e pressupostos politicos.

» o«

Qual a diferenca entre afirmarmos que “a escola educa o cidadao”, “pre-
para paraavida”, “desenvolve o aprender a aprender” e que “a escola sociali-
za os conteidos/saberes produzidos ao longo da histéria pela humanidade”,
“a escola prepara para a democracia e para o trabalho”?

Qual a diferenca entre as afirmagdes que o professor deve ser um orien-
tador, motivador dos processos de aprendizagem e que o professor deve en-

sinar os contetdos? Qual a diferenga entre as compreensdes implicitas nas
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afirmacgdes sobre como as criangas e jovens aprendem, “guiados pelos pro-
fessores com autoridade e disciplina”, “a partir da media¢do do professor
respeitando as fases de maturagio dos alunos”, “aprendem por si mesmos,
com ajuda do professor (um motivador)”?

Note-se que ha nessas pequenas frases ligagdes com as grandes correntes
pedagogicas que se desenvolveram no século XX: encontramos nelas as
vozes da Escola Nova, da Psicologia e Pedagogia Historico-Critica, de
Piaget ou do liberalismo, construtivismo de Vigotski e o de Piaget, do
Materialismo Histdrico, entre outras vertentes que moldaram os discursos
e praticas pedagogicas desde os anos de 1920.

Nesses textos que circulam no campo da Educagdo encontramos as pers-
pectivas liberais marcadas pela Escola Nova, que tendem a defender a nio
diretividade no ensino e criticam, sobretudo, o ato de ensinar, diftundindo
a idéia de que os jovens e criancas aprendem muito mais sozinhos do que
com os professores. Ndo terei como desenvolver essas teorias aqui e suas
conseqiiéncias para a educagdo e para o ensino de Sociologia. Apenas indi-
carei que essas perspectivas evoluiram para os curriculos elaborados apos a
LDB de 1996, através dos Parametros Curriculares Nacionais e das Diretri-
zes Curriculares Nacionais que reelaboraram as propostas da Escola Nova
e podemos sintetizar nas palavras de ordem que se disseminaram no senso
comum pedagdgico da década de 1990 em diante: os alunos devem “apren-
der a aprender”, os curriculos devem ser flexiveis e organizados por médulos
ou temas, os professores devem ser animadores, motivadores, os conteiidos
sdo indicados pelos alunos e pelo mercado e sociedade tecnoldgica.

As conseqiiéncias para a organizac¢do das escolas, curriculos, formas de
contratagdo de professores e para a constituicdo da Sociologia como dis-
ciplina e/ou conteudos sdo sentidas até hoje e ja podemos visualizar que a
escola do “aprender a aprender” ajudou a esvaziar o sentido e a fun¢do do
professor, das Disciplinas e da propria escola.

Precisamos lembrar que organizar curriculos baseados na nogao de
competéncia exige muito investimento, sdo curriculos que custam caro,
pois necessitam de salas com poucos alunos e muitos professores com dis-
ponibilidade de tempo para reunides, trabalhos em grupos e producdo de
materiais. Tais curriculos desenvolvidos em escolas técnicas e no Ensino
Superior produzem efeitos interessantes no envolvimento do aluno e da po-
tencializagio de sua autonomia intelectual. Contudo, no Brasil disseminou-
se esse “modelo” em cima de condigdes objetivas que s6 foram deterioradas
ap6s 1970: formacao de professores aligeirada, escolas sem infra-estrutura,
professores pessimamente remunerados, crise social e econdmica agravada
que afetou o sentido da escola como garantia de acesso aos empregos.

CADERNO DE METODOLOGIA DE ENSINO E PESQUISA 17
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Enfim, a Sociologia comeca a retornar para as escolas de Ensino Funda-
mental e Médio nessas condigdes objetivas e com essas orientagdes peda-
gbgicas mencionadas acima, calcadas nas pedagogias nio diretivas, na no-
¢do de competéncias e na critica as disciplinas e a formagao de professores
especialistas.

E nesse contexto que estamos tentando construir a Disciplina Sociologia,
criando orientagdes para o seu ensino, buscando recursos tedricos e
praticos, lutando pelas condi¢des de trabalho, de formacéo de professores
nos cursos de Ciéncias Sociais e tentando criar espagos como o do
LENPES, em que possamos discutir e adensar nossas praticas de ensino de
sociologia. Assim, o que discuto na seqiiéncia sdo elaboragdes provisorias
que poderemos problematizar no debate. Apresento como estou pensando
as metodologias, ja me posicionando diante das correntes pedagogicas que
mencionei anteriormente (ver quadro sindtico no final do texto).

II. Concepgdes e condi¢des objetivas especificas que orientam as
escolhas metodologicas de Ensino de Sociologia

Pensar em maneiras de ensinar a Sociologia nos remete as reflexées episte-
mologicas da nossa ciéncia de referéncia: O que é a “imaginag¢éo” sociologi-
ca? O que é o “raciocinio” sociolégico? Como podemos desenvolver com os
alunos a “imagina¢io”, o “raciocinio”, as “formas de pensar” sociologica-
mente? O que é “sociologia” ou os “modos de pensar” sociologicamente?

Utilizo aqui as edigoes em portugués: MILLS, C. Wright. A Imaginagao Socioldgica. 4* ed.
Tradugdo de Waltensir Dutra. Rio de Janeiro, Zahar, 1975. PASSERON, Jean-Claude. O Ra-
ciocinio Sociolégico: o espago nao-popperiano do raciocinio natural. Tradugdo de Beatriz
Sidou. Petropolis: Vozes, 1995.

Sem pretender ser exaustiva, cito alguns exemplos de publicagées em que se pode encontrar
essas discussdes: PIAGET, Jean. A Situa¢do das Ciéncias do Homem no Sistema das Ciéncias
(Volumel). Tradugao de Isabel Cardigos dos Reis. Lisboa: Livraria Bertrand, 1971; HABER-
MAS, J. La Logica de las ciencias sociales. 3* ed. Madri: Tecnos, 1996; FERNANDES, Flo-
restan. Fundamentos empiricos da explicagdo socioldgica. 4* ed. Sao Paulo: T. A.Queiroz,
1980.; BOURDIEU, P; CHAMBOREDON, Jean-Claude; PASSERON, J-C. A Profissao de
socidlogo: preliminares epistemoldgicas. Tradugdo de Guilherme Jodo de Freitas Teixeira.
Petropolis, R]: Vozes, 1999; BOURDIEU, Pierre. Método Cientifico e Hierarquia social dos
objetos. In: NOGUEIRA. M. A; CATANI, A. (Orgs). Escritos de Educagéo. Petropolis, RJ:
Vozes, 1998, p.33-38; DAHRENDOREF, R. Sociedad y Sociologia: la ilustracion aplicada.Tra-
dugdo por Jose Belloch Zimmermann. Madrid, Editorial Tecnos, 1966; IANNI, Octavio.
Sociologia da Sociologia. Sdo Paulo, Atica, 1989.; BERGER, Peter. Perspectivas sociolégicas:
uma visdo humanistica. Petrdpolis, RJ: Vozes, 1978.; BERGER, Peter; LUCKMANN, Tho-
mas. A Construgio Social da Realidade: Tratado de Sociologia do Conhecimento. Tradugao
de Floriano de Souza Fernandes. Petrépolis, R]: Vozes, 1983.
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Esses temas foram tratados com esses titulos por dois socidlogos. A
imaginagdo Sociolégica é titulo do livro, publicado pela primeira vez em
1959, pelo soci6logo norte-americano Wright Mills. O Raciocinio Sociolégico
é titulo do livro, publicado em 1991, pelo socidlogo francés Jean-Claude
Passeron?. Evidentemente, o problema do que seria o pensamento socioldgico
é recorrente em todos os pensadores cldssicos e contemporineos, dos
diferentes paises e do Brasil, sendo apresentado com diferentes titulos, em
varias publicagdes*. O meu objetivo, aqui, ndo é o de fazer um balanco sobre
essa discussdo de forma a maped-la com rigor sociolédgico e filoséfico. Em
outra oportunidade, poderiamos aprofundar o debate sobre esses estudos
e sobre essa tematica tdo necessaria para a construcdo de pressupostos
epistemoldgicos e metodoldgicos do Ensino de Sociologia.

Parto desses titulos, porque eles sdo sugestivos para pensarmos o ensi-
no da Disciplina Sociologia em nossas escolas. Ajudam a refletir sobre o
Ensino de Sociologia para os adolescentes, os jovens e alguns adultos que
retornam ao Ensino Médio. Talvez ajude, ainda, a indagar sobre o ensino de
sociologia nos primeiros anos dos cursos superiores, em que encontramos
jovens e adultos, que ndo foram iniciados em nossa ciéncia de referéncia.

Os pressupostos tedricos e metodoldgicos para o Ensino de Sociologia
devem ser buscados no acamulo de elabora¢des da ciéncia, ou seja, nesses
cento e cinqiienta anos (mais ou menos) de construgdo da sociologia, o vo-
lume de pesquisas e teorias produzidas criou logicas e formas de pensar os
fendmenos sociais que nos informam sobre os modos de pensar sociologi-
camente. Varios temas foram trabalhados por grandes pensadores, que se
tornaram cldssicos e que sdo recorrentes nas pesquisas contemporaneas. E
af que devemos buscar nossos pressupostos de ensino.

Tais pressupostos orientam a selecdo dos contetidos e a criagdo dos mé-
todos de ensino. O oficio de professor é parecido com o oficio do artesdo
que aprende os conhecimentos com os mestres de oficio, mas vai criando
suas técnicas ao longo de sua vida. A base do oficio é o saber. Sdo os saberes
elaborados historicamente sobre a arte, e nosso caso, sobre a ciéncia. As
técnicas nascem das necessidades contemporaneas e do saber acumulado e
apropriado pelo artesio e pelo professor.

Dessa forma, nao temos motivos para ficarmos totalmente perdidos, de-
sorientados e sem saber por onde comegar o Ensino de Sociologia nas esco-
las. Temos que nos concentrar em duas dimensdes da nossa tarefa: o saber
acumulado da Sociologia e as necessidades contemporaneas da juventude,
da escola, do ensino médio e dos fendmenos sociais mais amplos. Do saber
acumulado, definimos principios logicos do raciocinio e da imaginagao so-
cioldgica. Das necessidades contemporaneas, definimos modos de ensinar,
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técnicas de criagdo de vinculos da sociologia com os alunos. Como a So-
ciologia ¢ uma ciéncia da modernidade e é relativamente nova em relagdo
as outras, o saber acumulado sobre os mais variados fendmenos sociais
é novo, nao ¢é de todo superado. Mesmo os estudos dos cldssicos, como
os de Marx, Durkheim e Weber, guardam alguma atualidade e vinculos
com as necessidades contemporineas de compreensédo da realidade. Evi-
dentemente, que ha milhares de novos estudos que tentam acompanhar as
mudangas rdpidas e constantes do mundo moderno e, talvez isso, aumente
nossa ansiedade quando vamos definir programas, contetidos e metodo-
logias de ensino.

Entretanto, no debate coletivo, com nossos pares, professores do Ensino
Médio e do Ensino Superior, poderemos, pouco a pouco, ir percebendo
que ¢é possivel definir principios partindo da ciéncia de referéncia, ten-
do como parametro nossas experiéncias de ensino. O que ji conseguimos
ensinar? Como ensinamos determinados contetdos? Quais técnicas de
ensino criamos? Como os alunos conseguiram aprender? Como medimos
essa aprendizagem?

Assim como ha um aciimulo de conhecimentos na Sociologia que pode
nos orientar sobre o ensino, ha também um actimulo sobre como ensinar
em geral e como ensinar Sociologia em particular. E verdade que ha um
descompasso nesses acimulos. A constitui¢do da Sociologia como Cién-
cia esta mais avangada, ha mais pesquisas, métodos de investigagao, refle-
x0es sobre teorias e metodologias. A Sociologia como disciplina escolar
é, ainda, incipiente, ndo esta totalmente constituida, consolidada e com
um lugar definido nos curriculos das escolas. Dessa forma, existem menos
reflexdes, estudos e experiéncias sobre o ensino de sociologia. Estamos
numa fase em que temos que estruturar essa dimensao da nossa ciéncia, a
dimensdo didatica, pedagdgica e de reprodugdo dos conhecimentos cien-
tificos nos niveis mais basicos da forma¢do humana nas escolas.

Proponho um exercicio que poderd nos aproximar do que seria ensinar
sociologia, desenvolvendo a imaginagdo socioldgica ou o raciocinio socio-
légico nos alunos do Ensino Médio. Parte dessas propostas desenvolvi em
cursos que ministrei no antigo 2° grau, na habilitacdo de Magistério, na
primeira série do curso de Pedagogia, em mini-cursos com alunos do En-
sino Médio na UEL, entre outras experiéncias de ensino.

Esclareco que a minha concep¢éo de ensino, ou do que é o ato de ensi-
nar, funda-se numa visdo positiva: ensinar é uma atividade da prdxis hu-
mana, que garante a produgio e a reproduc¢io da sociedade e da histdria.
Ensinar ndo é apenas uma atividade técnica circunscrita na escola, mas é
uma agdo politica que visa a transformagdo dos alunos. Educar e ensinar
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sdo processos de conflitos, de desestabilizagdes e de constrangimentos. Nao
saimos do mesmo jeito que entramos nos processos de ensino-aprendi-
zagem. Esse processo ¢ histérico e deve ser baseado no acumulo de saber
que também ¢ histérico. Ensinar Sociologia é uma atividade embasada nos
mais de cento e cinqiienta anos de historia dessa ciéncia, nas necessidades
contemporineas e nas condi¢des sociais. Nosso ponto de partida é o acu-
mulo da ciéncia e o papel do Ensino Médio no processo de construgio do
tipo de homem e de sociedade que desejamos forjar.

Ao fazer esse esclarecimento estou me posicionando no debate sobre as
pedagogias diretivas e ndo diretivas, sobre concep¢des de curriculos, de
escola e de formagdo humana. Isso significa que para definir as metodo-
logias de Ensino de Sociologia nés precisamos dialogar com essas teorias
que disputam hegemonia e que aparecem e desaparecem dos documentos
oficiais que regulamentam a Educagdo Bdasica. Ao inserir a Sociologia nos
curriculos da Educacido Bésica nds também entramos nesses debates e dis-
putas curriculares e de formag¢do humana que passam por grandes linhas e
principios que resumirei de forma simplificada nesta exposigao.

No campo oficial de recontextualizacdo pedagogica, no MEC e Secre-
tarias de Estado de Educacédo, observamos a producéo de diretrizes e de
orientagdes que criticam os Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino
Médio - PCNEM (1999) e as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino
Médio - DCNEM (1998). As Orientac¢des Curriculares Nacionais do Ensi-
no Médio - OCNEM de 2006 demarcam que o ensino de sociologia ¢ disci-
plinar e tem dois eixos principais em termos de categorias chave da ciéncia
de referéncia: o estranhamento e a desnaturalizagdo. Os alunos precisam
aprender sociologia para desenvolverem uma postura intelectual autono-
ma diante dos fendmenos sociais em geral. No processo de elaboragdo das
OCNss seus autores fizeram criticas as DCNEM que tratavam a sociologia
como tema transversal e ndo como disciplina. O prof. Amaury Moraes ela-
borou um parecer que condensa as criticas a perspectiva pedagégica do-
minante nos anos de 1990. Note-se que ao entrarmos nesse campo fomos
obrigados a nos posicionar sobre concepg¢des de curriculos e de ensino.

Em cada estado hd um processo de elaboragdo de diretrizes para o En-
sino de Sociologia desde a década de 1980, mas ja sairam varias propostas,
como as do Distrito Federal de 2001 e as de Santa Catarina de 1998. No
Rio de Janeiro, Minas Gerais e Parand temos a publicagdo recente de novas
propostas (de 2006 em diante). Nao analisei todas elas com cuidado, com
excecdo das propostas do Parana que acompanho desde os anos de 1980.

Na proposta do Parand de 2006, ha uma orientacdo pedagdgica explicita:
a Pedagogia Historico-Critica. Essa visdo perpassa todas as disciplinas, nas
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diretrizes especiais de cada area, no livro didatico publico escrito pelos
professores e outros textos oficiais da SEED-PR.

Nas minhas aulas de metodologia de ensino de sociologia na UEL e nos
projetos de extensdo que coordeno e participo temos buscado experimentar
essas perspectivas, mesmo antes delas se tornarem oficiais (durante o
governo de Jaime Lerner/1995-2002, o direcionamento era claramente
empresarial e a nogdo de competéncias capturada pela idéia de qualidade
total) nds ja discutiamos com os professores uma proposta calcada na
nossa ciéncia de referéncia (especialmente na Sociologia Critica), portanto,
desde os anos de 1990 ‘defendemos’ o curriculo cientifico, baseado nas
disciplinas, na perspectiva pedagogica construtivista de Vigotsky e
histérico-critica de Saviani.

Esses pressupostos podem ser operacionalizados a partir da organizagio
dos contetidos estruturantes e conteidos especificos, pensando em
propostas de unidades e aulas no formato indicado por Jodo Luiz Gasparin,
no livro “Uma didatica para a pedagogia histdrico-critica”.

Desenvolverei de maneira sumaria essas propostas.

Os conteudos estruturantes sio os saberes que identificam o campo
de estudos de uma disciplina e que, a partir de seus desdobramentos em
contetidos pontuais, garantem a abordagem de seu objeto de estudo/en-
sino, em sua totalidade e complexidade. Estes saberes surgiram e foram
delimitando o campo de estudos das disciplinas ao longo da constitui¢do
histérica das mesmas.

[..] conteudos estruturantes [sio] capazes de estender cobertura expli-
cativa a uma gama de fendmenos sociais inter-relacionados. Contetdos
estruturantes sdo, portanto, instancias conceituais que remetem a re-
construgao da realidade e as suas implicagoes logicas. Sao estruturantes
os conteudos que identificam grandes campos de estudos, onde as cate-
gorias conceituais basicas da Sociologia, — agao social, relagao social, es-
trutura social e outras elegidas como unidades de analise pelos tedricos
- fundamentam a explicagdo cientifica. Na afirmac¢do de Marx (1977),
as categorias simples sio sintese de multiplas determinagoes (PARA-
NA, 2008, p.39, grifos meus).

Existem légicas e modos de raciocinar sobre os fendmenos que sio in-
trinsecos ao pensamento socioldgico construido a partir de categorias que
poderao perpassar o estudo dos contetdos especificos ou das teméticas
selecionadas pelos professores e alunos, dessa forma:
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Os conteudos estruturantes ndo se confundem com listas de temas e con-
ceitos encadeados de forma rigida, mas constituem apoios conceituais,
histéricos e contextualizados, que norteiam professores e alunos — su-
jeitos da educagio escolar e da pratica social — na sele¢do, organizagio e
problematizagio dos conteudos especificos relacionados a necessidades
locais e coletivas. (PARANA, 2008, p.40, grifos meus).

Tais conteudos sdo estruturantes porque fundamentam o estudo dos
contetidos e temas selecionados pelos professores e alunos, porque garan-
tem a contextualiza¢io e o vinculo com a ciéncia, permitindo que os alunos
se apropriem dos conceitos e categorias centrais que lhes servirao como
instrumentos de apreenséo da realidade social em toda sua vida, ou seja, o
fard um pensador autbnomo capaz de analisar qualquer fendmeno social de
maneira mais rigorosa.

Sdo estruturantes os conteudos que estabelecem essa ponte entre o
local e 0 global, o individual e o coletivo, a teoria e a realidade empirica,
mantendo a idéia de totalidade e das inter-relagdes que constituem
a sociedade. Para discutir, por exemplo, problemas como inclusao/
exclusao sociais, desemprego, violéncia urbana e no campo, seguranga,
cidadania, consumo, individualismo, reforma agraria, educagao, saude,
a Sociologia critica articula-os a fendmenos mais amplos e estruturais: a
mundializagio da economia, as condigoes do capitalismo transnacional,
o superdimensionamento do mercado, o Estado neoliberal, o
mercantilismo nas relacoes sociais, os conflitos étnico-raciais, a cultura
de massa, os estilos de vida individualista e consumista (PARANA,
2008, p.40, grifos meus).

Dessa forma, os alunos guardardo consigo nido apenas uma lista de temas
e conceitos proferidos nas aulas de sociologia, mas aprendera a compreen-
dé-los em suas maltiplas inter-relagdes e em sua complexidade, conseguin-
do pensar a partir da légica e do raciocinio tipicamente sociolégicos. Os
alunos aprenderiam a pensar a realidade com métodos, a partir das media-
¢Oes necessarias para a observagio e analise. Esse seria o principal objetivo
no ensino de Sociologia: garantir o desenvolvimento de uma postura inte-
lectual diante da vida social e das praticas sociais em que estdo inseridos.

A defini¢do dos conteddos estruturantes deve acontecer em debates e
reflexdes entre os professores de Sociologia das escolas e universidades,
equipes das Secretarias de Educagéo e agentes interessados. Mas, como for-
ma de ilustragdo apresento a proposta do Estado Parand, construida desde
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2003 e finalizada provisoriamente em 2007. Nas Diretrizes Curriculares de
Sociologia do Parana sugerem-se os seguintes conteidos estruturantes:

« O Surgimento da sociologia e teorias socioldgicas
« O processo de socializacdo e as instituicdes sociais
o A cultura e a industria cultural

o Trabalho, produgéo e classes sociais

o Poder, politica e ideologia

« Direitos, cidadania e movimentos sociais

No processo de implanta¢do dessas Diretrizes, foram sendo elaborados
textos didaticos disponibilizados no Portal da Educagédo, que serviram de
ponto de partida para o livro didatico publico escrito por professores da
rede estadual. Nesse livro sugerem-se listas de contetidos especificos para

cada conteudo estruturante:

o O Surgimento da Sociologia e
Teorias Socioldgicas

« Surgimento da Sociologia

o As teorias sociologicas na
compreensao do presente.

« A produgio socioldgica brasileira

« O processo de socializagio e
as instituicdes sociais

o Instituicdo Familiar

« Instituicdo Escolar

« Instituigdo Religiosa

o A cultura e a Industria Cultural

o Cultura ou culturas:

uma contribui¢io antropolégica.

« Diversidade cultural brasileira.

o Cultura: criagdo ou apropriagio?

o Trabalho, Producéo e
Classes Sociais.

o O processo de trabalho e a
desigualdade social

« Globalizagao.

« Poder, Politica e Ideologia.

« Ideologia

« Formagéo do Estado Moderno.

« Direitos, Cidadania e
Movimentos Sociais

» Movimentos Sociais

» Movimentos Agrarios no Brasil

» Movimento Estudantil

Apresento essa experiéncia como uma possibilidade e ndo como um “mo-

delo” ja pronto e testado devidamente. Note-se que as escolhas dos contet-
dos estruturantes e especificos sdo arbitrarias, porém buscam uma coeréncia
metodoldgica e ¢ isso que quero ressaltar. A importancia de pensarmos os
pressupostos tedricos que orientam a sele¢do dos contetidos de Sociologia.
Como desdobramento metodoldgico nas aulas apresento a perspecti-
va pedagogica que incorpora a interdisciplinaridade e a contextualizagao
como métodos e ndo como principios organizadores dos curriculos e dos
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conteudos. Isso significa que a disciplina é a referéncia, mas nio pode ser
uma perspectiva narcisista, voltada s para si mesma e dai seria conteudista
e estéril diante dos alunos. Se levarmos a sério o principio de que as necessi-
dades contemporaneas dos jovens devem ser problematizadas e incorpora-
das pelas praticas de ensino, poderemos superar esse risco de tornarmos a
sociologia mais uma cole¢do de conceitos e temas deslocados da realidade.

Assim, compreendemos que: a interdisciplinaridade pressupde a exis-
téncia das disciplinas escolares; as disciplinas sdo constructos histéricos,
produto da maneira pela qual o conhecimento é produzido; as disciplinas
constituem-se como campos do conhecimento - cientifico, artistico e filo-
sofico. E, por isso, ela busca a integragao entre os saberes a partir de novas
maneiras de se trabalhar os conteudos curriculares; quer a aproximagio
das disciplinas e seus referenciais conceituais para a explicagdo de um de-
terminado conteddo; quer ampliar o conhecimento do aluno sobre aquele
contetdo e langa um olhar politico sobre a sociedade, sobre a educagio,
sobre o curriculo e sobre as Disciplinas.

Nesse sentido, a Pedagogia Histérico-Critica traz uma contribuigéo para
os procedimentos didaticos que sejam coerentes com essas concepgdes de
curriculo e de conhecimento.

Gasparin (2002) propde que os planos de unidade e de aulas sigam os
seguintes passos:

1 Pratica Social Inicial do Conteudo

1.1 Contetdo

1.1 Vivéncia cotidiana do contetdo

a) O que os alunos ja sabem sobre o contetido
b) O que os alunos gostariam de saber a mais

2. Problematizacdo
2.1 Discusséo sobre problemas significativos
2.2 Dimensdes do conteudo a serem trabalhadas

Conceitual/ cientifica o Legal
Historica o Ideoldgica
Econdmica o Filoséfica
Social « Religiosa
Politica « Etica

3 Instrumentalizagio
3.1 Agbes didatico-pedagdgicas
3.2 Recursos Humanos e materiais
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4 Catarse
4.1 Sintese Mental do aluno
4.2 Expressdo da sintese

5 Pratica Social Final
5.1 Nova postura pratica
5.2 Agdes dos alunos

A Pratica Social Inicial consiste no primeiro passo do didlogo que o
professor mediara entre os alunos e os conhecimentos, pois nessa fase o
professor deve buscar compreender as préticas sociais dos sujeitos do co-
nhecimento, os alunos. Assim, o professor informa sobre os objetivos dos
contetidos a serem trabalhados e inicia a contextualiza¢do dos contetudos,
identificando o que os alunos ja sabem sobre os temas e o que eles gosta-
riam de saber mais. E a fase primordial de mobiliza¢do dos jovens para a
aprendizagem e constru¢do do conhecimento. Pode-se utilizar recursos e
materiais motivadores (elementos sedutores), como jornais, revistas, livros,
filmes, slides, dindmicas, entre outros. Nesse momento é importante anotar
registrar o estado de compreensdo e de conhecimento dos alunos sobre o
contetido. Concomitante a isso verificar o que os alunos gostariam de saber,
quais suas duvidas e questionamentos, pois elas desafiardo os professores e
os alunos a ultrapasar o cotidiano, o imediato, o aparente.

A Problematizagdo é o segundo passo em que se inicia o trabalho com o
conteudo sistematizado, é 0 momento da transi¢do entre a pratica e a teo-
ria, entre o fazer cotidiano e o conhecimento elaborado. Na origem de todo
conhecimento esta colocado um problema, oriundo de uma necessidade e
o processo de busca para solucionar as questdes em estudo é o caminho
que predispde o espirito do educando para a aprendizagem significativa,
quando se levantam situagdes problemas que estimulam o raciocinio. O
professor devera fazer o questionamento da pritica social e do conteudo es-
colar, encaminhando a discussao no sentido de torna-la mais compreensivel
para o aluno. Identifica os principais problemas sociais postos pela pratica
social inicial e os problemas colocados pelo préprio conteudo (tedricos e
conceituais). Nesse momento discute-se as razdes pelas quais os estudantes
devem aprender o contetido, ndo por si mesmo, mas pelas necessidades so-
ciais. Dessa forma, elabora uma série de questoes voltadas para as diferentes
dimensoes do objeto proposto, garantindo que método incorpore a inter-
disciplinaridade, pois buscara dialogar com as varias dimensdes estudadas
por diferentes areas do conhecimento. Aqui, os estudantes devem estar mo-
bilizados pelos conteudos contextualizados e, portanto, problematizados.

26  LENPES - Laboratorio de Ensino, Pesquisa e Extensdo de Sociologia

Dessa primeira visdo, partindo para a Instrumentalizagio, o professor
trabalhara para “confrontar os sujeitos da aprendizagem e os alunos, com
0 objeto sistematizado do conhecimento - o conteudo (GASPARIN, 2002,
p.51).” Como mediador social do conhecimento cientifico, o professor de-
vera preparar cuidadosamente os contetidos conectados a realidade social
dos alunos e aos conhecimentos cientificos do objeto de estudo das aulas.
Devera manter os alunos mobilizados diante dos problemas levantados
e para isso terd que indicar caminhos, posicionar-se diante dos conteu-
dos, sendo fiel a0 campo cientifico e ao acimulo de saberes existente até
o momento das aulas. Nessa fase, o professor procedera a analise e defi-
nird para cada conteudo, as categorias, as dimensdes a serem trabalhadas,
as acoes e os recursos. Tudo isso devera estar em niveis que desafiem os
alunos para além da pratica social inicial e da problematizagdo. Do ponto
vista pratico, pode-se elaborar quadros definindo claramente as agdes do
professor e as a¢des dos alunos nessa fase de andlise, de aproximagéo e
apreensio da realidade e dos conteudos.

Como forma de avaliacdo do que foi possivel apreender e elaborar pelo
aluno diante das trés primeiras fases da unidade, torna-se fundamental
desafiar o aluno a elaborar sinteses. “A Catarse consiste na operagio de
sintese do cotidiano e do cientifico, do tedrico e do pratico a que o edu-
cando chegou, marcando sua nova posigdo em relagdo ao contetido e a
forma de sua construgio social e sua reconstrugdo na escola. E a expressio
teodrica dessa postura mental do aluno que evidencia a elaboragio da tota-
lidade concreta em grau intelectual mais elevado de compreenséo. Signi-
fica, outrossim, a conclusio, o resumo que ele faz do contetido aprendido
recentemente. E o novo ponto tedrico de chegada; a manifestagio do novo
conceito adquirido (GASPARIN, 2002, p.128).”

Isso se manifestard em redagoes, dissertagdes, elaboragdes de tabelas,
graficos, pesquisas e resultados, elaboragdo de novos problemas e ques-
toes (teorizados), cartazes, maquetes, dramatizagdes, experimentos, entre
outros.

“A Pratica Social Final é a nova maneira de compreender a realidade e
de posicionar-se nela, ndo apenas em rela¢do ao fendmeno, mas a esséncia
do real, do concreto. E a manifestacdo da nova postura prética, da nova
atitude, da nova visao do contetido no cotidiano. E, a0 mesmo tempo, o
momento da ag¢do consciente, na perspectiva da transformacio social,
retornando a Pratica Social Inicial, agora modificada pela aprendizagem
(GASPARIN, 2002, p.147).”

Nessa fase seria interessante debater as intengdes e propostas de a¢des
dos alunos e professores diante dos fendmenos estudados. Tendo passado
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Como ja afirmei anteriormente, temos pontos de partidas para funda-

por um processo de sincrese, analise e sintese, serd possivel identificar
mentagdo das metodologias de ensino de sociologia, contudo ainda esta-

mos formulando nossa tradi¢ao pedagdgica especifica, identificada com
matizando e realizando novas sinteses. Neste artigo ndo hd espago para
pormenorizar os passos da proposta didatica da Pedagogia Histdrico-Cri-

nosso campo cientifico e por isso minhas reflex
tadas, mas expostas as criticas e contribuicdes poderei continuar proble-
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tica e nem para aprofundar as teorias do conhecimento que a sustentam.

da imaginag¢ao sociol

7

cessarios para a imaginagao socio

Para finalizar ressalto que essa proposta pedag
que o método é um método que também influenciou a constitui¢do do
ogica

dele estamos, a0 mesmo tempo, buscando desenvolver os conteudos ne-

raciocinio ou

outsuy dp ser3o[opoIdN

logica dos alunos e exercitando nossa

logica.

Os planos de aulas das palestras e oficinas realizadas pelos docentes e

estagiarios do LENPES fundamentaram-se nesta proposta didatica, con-

forme se vera ao longo deste caderno.

7

propria imaginagao socio

O segundo passo, futuramente, sera analisar mais detidamente os limi-
tes e as possibilidades da pedagogia histérico-critica, mas em outra frente

de pesquisa como continuidade das tarefas do LENPES.
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| Jornada de Humanidades 30 e 31/10/2008 — Apresentacgdo cultural dos alunos.

ACOES DE 2008

OFICINAS DE METODOLOGIA DE PESQUISA E DE ENSINO
DE MEMORIA E PATRIMONIO HISTORICO-CULTURAL
(ORTIGUEIRA-PR)

Memdria e Identidade Social: Metodologia das Histdrias de Vida
Realizacgao: Periodo de 12 de fevereiro a 30 de junho de 2008
Protocolo/UEL: n° 29625/2008

Apresentagdo da Produgio do IPAC/Londrina-UEL

Proposta de trabalho com a escola: divisao de tarefas

Ministrantes: Prof* Dr* Ana Maria Chiaroti Almeida e Prof* Dr® Ana
Cleide Chiarotti Cesdrio

Coleta de Fotografias e Documentos de Ortigueira

Elaboragéo de estratégias para envolver mais professores na pesquisa
Organiza¢iao de uma Gincana Cultural para potencializar a coleta de
materiais sobre memoria

Ministrantes: Prof* Dr* Ana Maria Chiaroti Almeida e Prof* Dr® Ana
Cleide Chiarotti Cesdrio

Apresentagdo da Metodologia da Coleta de dados e da Construgio da
Memoria de Ortigueira

Ministrantes: Profs Dre leizi Luciana Fiorelli Silva e Profs Dre Angela
Maria de Sousa Lima
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Formagao dos Grupos na Escola, junto com Alunos do Ensino Médio
e do Curso de Formagao Docente para Educagio Infantil e Séries
Iniciais no Ensino Fundamental para aplicar a Metodologia da coleta
de dados sobre a Memoria

Ministrantes: Prof° Giovani Biancardi; Prof® Marcos Fldvio Sindici
Sebastido e Prof* Nilva Giane Trajano Gongalves

Trabalho nos Quatro Grupos Formados e Reprodu¢io da Metodologia
de Pesquisa sobre Memdria para os Novos Integrantes do Processo de
Pesquisa

Ministrantes: Prof° Giovani Biancardi; Prof° Marcos Fldvio Sindici
Sebastido e Prof® Nilva Giane Trajano Gongalves

Organizacao e Descrigao do Material Coletado e Exposi¢ao nas Salas
de Aula, por Tematica: Memoria da Escola; Memoria do Trabalho;
Memoria do Patrimonio Cultural e Memdria do Patrimoénio Natural
de Ortigueira

Ministrantes: Prof° Giovani Biancardi; Prof° Marcos Fldavio Sindici
Sebastido e Prof* Nilva Giane Trajano Gongalves

Analise do Material em cada Equipe
Ministrantes: Prof® Dr* Ana Maria Chiaroti Almeida e Prof* Dr® Ana
Cleide Chiarotti Cesdrio

Exposi¢dao no Grupo Maior das Analises de Cada Equipe, por
Tematica

Ministrantes: Prof* Dr® Ana Maria Chiaroti Almeida e Prof* Dr® Ana
Cleide Chiarotti Cesdrio

Coordenadoras do Evento: Prof* Dr¢ Ileizi Luciana Fiorelli - CCH/UEL,
Elizete Campos de Souza Carnellos e Maria Elizabeth de Sousa

PROJETO DA I JORNADA DE HUMANIDADES

Colégio Estadual Altair Mongruel (Municipio de Ortigueira)

30 e 31 de Outubro de 2008.

Pré-Reitoria de Extenséo - Diretoria de Planejamento e Apoio Técnico
Divisao de Eventos - Evento: I Jornada de Humanidades

Periodo: 30 e 31 de outubro de 2008.

Horas Teoricas: 06 Horas Praticas: 24

Total: 30 Horas-Aula

Protocolo/UEL: n. 31926/2008

Responsavel (IS) na UEL: Responsavel (IS) na Escola:
Angela Maria de Sousa Lima Claudia Costa Cabral

lleizi Luciana Fiorelli Silva Luciane Regina Valenga
Adriana de Fatima Ferreira Tereza Banach de Goes

Ana Cleide Chiarotti Cesdrio
Ana Maria Chiarotti de Almeida
Maria José de Rezende

Ricardo de Jesus Silveira

Com base nos objetivos do Projeto de Extensao “Laboratério de Ensino,
Extensdo e Pesquisa de Sociologia (LENPES): consolidagdo da formagéo
de professores e da integracdo entre universidade e escola pela superagdo
das desigualdades sécio-educacionais no Estado do Parana (ag6es em Or-
tigueira/ 2007-2008)”, pretendemos com este evento:

. desenvolver e apresentar metodologias de ensino que possibilitem am-

pliar a formac¢do continuada dos professores ativos nas escolas e inovar
os processos de ensino-aprendizagem, com vistas a diminui¢do da evasdo
e das reprovagdes, através da disseminacdo das ciéncias nas escolas e da
articulagdo duradoura entre universidade e sociedade;

. conhecer melhor o universo sdcio-educacional de alunos e professores da

escola e com eles partilhar diferentes experiéncias de ensino;

| Ciclo de Debates Sobre Desigualdade/UEL - Professores do Dep. Ciéncias Sociais - 2008




| Ciclo de Debates Sobre Desigualdade/UEL
Mostra de Fotos - 2008

c. desenvolver metodologias de ensino que levem em conta a percepgio dos
alunos sobre os contetidos, o universo social em que se socializou e os
recursos pessoais e coletivos que poderio ser mobilizados no processo de
ensino-aprendizagem;

d. propiciar a formagao de elementos tedricos e sociais que contribuam para
o ensino de uma cultura escolar de inclusdo das diferengas;

e. instituir na escola, por meio de uma nova metodologia, espagos de cons-
trucéo de identidades, por meio do direito a memoria, envolvendo os alu-
nos, os professores e a comunidade em pesquisas e projetos sobre Patri-
monio, a partir de uma concepgio antropoldgica de cultura;

f. possibilitar maior interagdo com a comunidade escolar no sentido formar
professores, funciondarios e alunos comprometidos com a superagiao das
desigualdades sociais de nosso pais;

Estagiaria do LENPES no
Colégio Estadual Altair Mongruel - 2008

-

e

Temas das Oficinas, Palestras e Atividades Culturais que Ocorreram

nal Jornada de Humanidades

« A arte da pintura

« A educagdo como vocagdo e a ética da
responsabilidade: a paixdo, a serenida-
de e a tolerancia (um didlogo com os
professores e funciondrios)

« A relevancia da lingua inglesa na socie-
dade, escola e juventude

« Atividade cultural: danga country

« Atividade cultural: danca do ventre;
hip hop

« Atividade cultural: musica e educagio;
atividade cultural: musica e educagao;
danga; teatro na escola

« Atividade cultural: musica e escola;
kung fu; danca flamenga

« Atividade cultural: danga flamenga

« Atividade cultural: teatro na escola

« Atividade cultural: teatro na escola

« Brasileiro: ser ou nao ser?

« Como envelhecer com saude

« Confec¢do de materiais diddticos com
recursos reciclaveis

« Confec¢do de materiais para educagdo
fisica, a arte da pintura

o Cultura e culturas: uma apropriacdo
antropologica

« Cultura e culturas: uma apropriagiao
antropologica

« Cultura e etnocentrismo

o Desigualdade racial no Brasil

o Desigualdade social

o Desigualdades raciais

« Desigualdades sociais no Brasil homo-
parentalidade

« Determinismo ou liberdade incondi-
cional valores humanos

« Diferenga e desigualdades

« Doengas sexualmente transmissiveis,
confec¢do de materiais didéticos

» Educagio

 Educagio fiscal

« Educagéo para o transito

« Fuga das galinhas: uma analise sociol6-
gica, desnaturalizando o cotidiano

« Globalizagao

o Grémio estudantil

« Higiene e saude

« Higiene e satde

« Industria cultural

« Instituicdes sociais

« Juventude e as suas relagdes com o
saber: um didlogo com os pais

« Memoria e patrimonio cultural

« Memoria e trabalho

« Oficina de jogos matematicos

« Participagdo politica

« Pesquisa e educagao

« Pobreza politica? A importancia da
participagdo politica dos jovens,
conscientizagdo e participagao politica,
sociedade e desigualdades

« Preconceito racial e respeito a diferen-
¢a, juventude, escola e violéncia

» Racismo e eugenia

« Representatividade e identidade:
grémio desigualdade e género

« Saude, educagio e prevencao: DST e
AIDS, desigualdade e trabalho

« Teatro e confec¢do de cenario

« Trabalho e memoria

« Trabalho e sociedade

« Trabalho, racismo e desigualdade

« Valores humanos

« Violéncia: uma reflexdo socioldgica
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Oficinas e Palestras Ministradas pelos Professores do Colégio Altair
Mongruel na I Jornada de Humanidades nos dias 30 e 31/10/2008

- T

Tema Professores Tempo 3
Higiene e Saude Marlene dos Santos 3 Periodos 1.
Teresa Cristina Mercedes i y o
A Arte da Pintura Maria Inés de Oliveira 3 Periodos ;{
Vanessa Viviane Pirolo
Oficina de Jogos Paula Fernanda Siqueira Rosa 3 Periodos
s . : i J
Matematicos An.a Claudia Rosa ' g - 'j
Luiz Fernando Martins -
Como Envelhecer Maria Ap® Zandonadi Santos 2 Periodos j
com Saude Valéria Paulino da Silva Reunido LENPES — Casa do Pioneiro/UEL
José Paulino Teixeira Sobrinho Tematica
Higiene e Saude Cirlene da Apdos S. V. Martins 2 Periodos A EpUCACAO cOMO VOCAGAO E A ETICA DA
Marina de Lurdes Machado RESPONSABILIDADE:
Doengas Edina Aparecida Bessa 2 Periodos A PAIXAO, SERENIDADE E A TOLERANCIA

Sexualmente Leniel Harisson Mercer . .. .
Atividade dirigida aos Professores e Funcionarios

Transmissiveis . . . .
Confec¢do de Neiva de Fitima S. Pereira 1 Periodo Ana Maria Chiarotti de Almeida
Materiais Didaticos Giselle Fabricio C. Vieira
Confec¢do de Patricia Hernandes Franco 8 Horas 1 Pratica Social Inicial

Materiais Didaticos Maria Semchechen Banach

1.1 Objetivos
com Recursos

Compreender e reconhecer que o profissional da educa¢io desempenha

R?aclavels - - papel fundamental na construgdo da cidadania quando exerce a ética da
Educagio para o Marliane Barboza 2 Periodos 1 ) s .
Ao . responsabilidade, através dos valores da paixdo, da serenidade e da tole-
Transito Luiz Gustavo Larocca A A .
] rancia; conhecer os argumentos de Max Weber sobre a Ciéncia, aqui des-
Neudes Hirt ~ ~ .
- - - locada para a Educagdo como Vocagdo, bem como a necessidade de de-
Metodologia da Tereza Gabriel Maia 4 Horas . o C
A e sempenhd-la com paixdo (professores e funciondrios) e enquanto agentes
Educacio Fisica . . , <
» — coletivos do processo educativo; reconhecer, através da argumentacio de
Confec¢do e Izaira Ribas Machado 8 Horas . . .
Norberto Bobbio, o valor da serenidade para o reconhecimento do outro
Montagem de Marlene dos Santos L < . A .
Condri e da pratica da educagdo enquanto liberdade e tolerancia, desconstruindo
enario - - - - preconceitos.
Valores Humanos Nilva Giane Trajano Gongalves 2 Periodos
Claudia Costa Cabral

1.2 Listagem de Conteudos
Significado teérico dos termos;

« A importéncia, na educagdo, da pratica dos valores da paixdo, serenidade
e tolerancia;

« A educag¢io enquanto pratica da liberdade e luta por direitos;

« A relagio entre educagio e construcdo de cidadania.

Professores e Estagiarios do LENPES — 2008
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1.3 Vivéncia Cotidiana do Conteudo

a. O que os professores e funciondrios ja sabem sobre: Educagao como Voca-
¢do e como Etica da Responsabilidade; a relagdo entre educagdo, paixdo,
serenidade e tolerancia?

b. O que gostariam de saber a mais?

No Colégio Altair Mongruel existe uma necessidade de se colocar coti-
dianamente em pratica a educagdo como vocagio, capaz de desenvolver a
ética da responsabilidade, assumindo os valores da paixao e serenidade,
superando preconceitos através da tolerancia.

2 Problematizagio

Questdes detectadas no 4mbito da pratica social e que devem ser traba-
lhadas para serem dominadas. Questdes: como professores e funciona-
rios participam das discussoes sobre o projeto pedagdgico da Escola? Os
problemas da Escola sdo discutidos coletivamente? Como funcionarios e
professores assumem responsabilidades coletivas no &mbito da Escola?

2.1 Discussio sobre o Contetido

O que significa a educagdo como vocagdo? O que significa a educagio en-
quanto ética de responsabilidade? Quais valores que conhecem ligados a
educagao? O que significam os valores liberdade, paixdo e serenidade na
educagdo? Quais outros valores que reconhecem como importantes na
pratica educacional? Qual a relagdo entre educagio e construgio de cida-
dania? O que significa a tolerdncia? O que significa reconhecer o outro?
Por que é importante para os profissionais da educagdo desconstruir pre-
conceitos? O que esta desconstrugdo significa para a pratica da liberdade
e para a pratica da cidadania?

2.2 Dimensoes do Contetido

Histdrica: O sistema Educacional Brasileiro e Paranaense revela um com-
prometimento com a ética da responsabilidade?

Social: A pratica da cidadania é um valor desenvolvido pelo sistema edu-
cacional brasileiro e paranaense?

Econdmica: O sistema educacional aplicado no Estado reduzir as desi-
gualdades sociais e economicas regionais e locais?

Politica: Como cobrar do Estado uma Educagdo como pratica de liberda-
de, realmente formadora de cidaddos comprometidos com uma ética de
responsabilidade e transformadora?
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3 Instrumentalizac¢io

3.1 A¢oes Didatico-Pedagogicas

o Ler com os participantes a alegoria sobre o Mito da Caverna de Platdo e
texto elaborado sobre o contetdo;

« Solicitar aos participantes que leiam varios trechos do texto distribuido,
com base nos autores que fundamentam as discussoes;

« Explicar sobre os assuntos da aula, utilizando os textos;

o Debater sobre questdes pertinentes ao tema e relatadas através de texto
realizado em grupo pelos professores e funcionarios.

3.2 Recursos Humanos e Materiais
« Textos
o Dindmica de Grupo
« Relatérios

3.2.1 Texto Didatico

A EDUCAGAO COMO VOCAGAO E A ETICA DA RESPONSABILIDADE:
A PAIXAO, A SERENIDADE E A TOLERANCIA.
Ana Maria Chiarotti de Almeida

(Texto inspirado em excertos das obras: WEBER, Max. Ciéncia e Politica
Duas Vocagdes. Sao Paulo: Editora Cultrix, 1968; BOBBIO, Norberto. Elogio
da Serenidade e outros escritos morais. Sdo Paulo: Editora UNESP, 2002.)

Para Weber (1968, p.11) o homem esta constantemente enfrentando e
sendo obrigado a realizar op¢Ges orientadas pela oposi¢do entre a ‘ética
de condigcdo’ (imperativos do cientista) e ‘ética de responsabilidade’ (mo-
ral necessaria para a ac¢do politica).

Quando se pensa na Educagdo como Vocagao nao seriam estas duas
éticas que governam a pratica cotidiana daqueles que se dedicam ao pro-
cesso educacional?

Aluz da leitura de Weber sobre a vocagdo do cientista (1968, p.22), aqui
deslocando para a educacdo, todo jovem/adulto que acredita em sua vo-
cacdo para o magistério e/ou em se dedicar a educacdo deve ele possuir
ndo apenas qualificagbes do cientista/professor, mas também incorporar
uma ética de responsabilidade que transcende a sala de aula e que se tra-
duz em um compromisso para a a¢do (entendida por Weber por politica),
que se traduz em valor moral de responsabilidade para com o outro.
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Jamais um profissional da educagdo (professores e funcionarios) pode-
ra ter certeza em alcancar qualquer coisa de verdadeiramente valioso no
dominio da Escola, sem possuir o que Weber (1968, p.25) denomina de
vocagdo: uma paixao, uma embriaguez singular, de que zombam todos
aqueles que estdo afastados do cotidiano escolar. Sem essa paixdo, sem
essa certeza de que “milhares de anos se escoaram antes de vocé ter
acesso a vida e milhares de anos se escoardo em siléncio”, melhor sera
que se dedique a outra atividade.

Argumenta o mesmo autor (WEBER, 1968, p.25), “para o homem,
enquanto homem, nada tem valor a menos que ele possa fazé-lo com
paix@o”, essa paixao que junto com a inspiragdo, é fator decisivo para o
trabalho e a agdo. “Aquele que pde todo o coragdo em sua obra, e so nela,
eleva-se a altura e a dignidade da causa que quer servir” (1968, p.28).
Portanto, ndo estamos sempre diante de escolhas?

No dominio da Ciéncia, aqui deslocando para a educagdo, uma escolha
ao ser construida podera envelhecer rapidamente, diante do suceder de
geragdes e dos imperativos da ciéncia e das transformagdes da socieda-
de e/ou que podera ser sempre renovada pela 'ética de responsabilida-
de' que podemos assumir, numa agdo politica continua de “estar prontos
para incorporar o novo e agir para a mudanga”. Pois, para Weber, deve-
mos sempre estar prontos para nos vermos ultrapassados. (1968, p.29)

As perguntas a que devemos dar respostas sdo as seguintes: Qual a
posi¢do pessoal do profissional da educagdo (professores e funcionarios)
perante sua vocagdo? Serd que sabemos como se constréi a maquina
(o trem, num sentido figurativo) que tem condi¢Ges de deslizar? Outra
pergunta e mais fundamental ainda: Qual o significado de educagdo no
contexto da vida humana e qual o seu valor?

Nesse momento, lembramos o significado da Alegoria do Mito da Ca-
verna de Platdo, através de leitura coletiva.

Quem adota, em nossos dias, essa mesma atitude de quem enxerga
a luz no Mito da Caverna diante da Educagdo? Como algo que liberta,
rompe com as correntes e ilumina a vida?

Concordando com Weber que as diversas ordens de valores se defron-
tam no mundo, em luta incessante (1968, p.41), pode-se considerar como
bem afirma este autor, que a sabedoria popular pode nos ensinar que
uma coisa pode ser verdadeira, porém nem sempre ser bela nem santa e
nem boa. O que significa dizer que o que muitas vezes um grupo confere
'valor' outro grupo rejeita, acentuando outros 'valores', especialmente
quando estamos falando de um universo como a Escola, onde diferentes
geragdes e grupos se defrontam, numa luta cotidiana e silenciosa por
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afirmacgdo de valores. O lugar onde muitas vezes a voz que se ouve é a do
professor, condenando ao siléncio alunos e funcionarios.

Necessario reconhecer que se, de um lado, funcionarios e especial-
mente alunos esperam dos professores qualidades de lider, por outro
lado, ndo se pode esquecer que o valor de um ser humano ndo se pde,
necessariamente, na dependéncia das condigdes de lider que ele possa
possuir (WEBER, 1968, p.44). Em nosso entendimento, o que transfor-
ma um homem em cidaddo é sua capacidade de assumir uma ‘ética de
responsabilidade' em relagdo ao Outro, capaz de agir e lutar por direitos
coletivos, mesmo diante das adversidades, das situacGes de conflitos e
da violéncia nos varios contextos, especialmente na Escola.

Por isso o valor da 'serenidade’, enquanto ‘'moderag¢do’ ou 'suavidade’,
como considera Bobbio (2002, p.8-11), se soma ao valor da 'tolerdncia’.
N3do como virtudes que representam a passividade ou o conformismo,
mas valores assumidos por aquele homem que ao enfrentar o conflito
com os demais ndao tem o objetivo de competir para destruir, de vencer,
de se vingar, de guardar rancor, de ganhar poder para submeter o outro.
Mas que maneje os conflitos de modo a fazer com que a solugdo em que
todas as partes ganhem e possa ser por isso aceita por todos.

Segundo Bobbio em suas reflexdes, o individuo 'sereno’ e 'tolerante’
ao mesmo tempo em que conduz a luta entre valores (aqui considerando
o cotidiano escolar) utilizando métodos que ndo ameagam os interesses
vitais dos opositores e dos diferentes grupos, que apelam aos melhores
tracos daqueles em contenda, usa métodos de luta que tendem a huma-
nizar e ndo desumanizar o Outro (2002, p.11). O que significa realizar um
esforco em reconhecer e conviver com as diferencas e, acima de tudo,
desconstruir preconceitos de todas as ordens (étnico-raciais, politicos,
econdmicos, sociais e culturais).

Segundo o autor, “a ndo-violéncia é, portanto, o canal através do qual
a ‘serenidade’ se converte em forca, uma forga distinta e que opera de
modo distinto da violéncia”. O homem sereno refuta a violéncia sem ter
por isso que se retirar da politica (enquanto agao); 'desmente’, com seu
agir, a definicdo da politica como o reino exclusivo da raposa e do ledo,
pois apesar de negar a violéncia ndo se submete e nem abre mao de seus
direitos e valores, mas luta por uma nao-violéncia ativa, onde ha o lugar
para a 'tolerdncia’ e para o Outro, visando o bem comum e de todos
(2002, p.11-13).

A serenidade e a tolerdncia se somam a paixdo — dimensdes funda-
mentais para se exercer a Educagdo como Vocacgdo e a Etica da Respon-
sabilidade.
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4. Catarse

4.1 Sintese Mental

Solicitar aos participantes que se dividam em pequenos grupos que te-
nham professores e funcionarios trabalhando juntos para realizarem tex-
to de pelo menos 20 (vinte) linhas sobre o entendimento do tema desen-
volvido, que sera relatado por um dos integrantes do grupo.

4.2 Expressao da Sintese

Os relatores de cada grupo formam um novo grupo para juntar todas as
idéias em um dnico relatério sobre o entendimento do contetdo e que
deve se transformar em referéncia para avaliacdo dos participantes.

5 Pratica Social Final

5.1 Nova Postura Pratica

Compreender a importancia de trabalho coletivo na Escola e da educa-
¢do voltada para a pratica da liberdade e enquanto superagdo das desi-
gualdades e da desconstru¢io de preconceitos. Desenvolver uma pratica
educacional orientada por uma ética da responsabilidade e que estejam
presentes os valores da paixao, a serenidade e a tolerancia.

6 Analise dos Resultados

Apesar de ndo se ter conseguido cumprir com todos os passos das agdes
didatico-pedagdgicas, a exemplo da formacdo de grupos e desenvolvi-
mento de relatdrio final, por problemas do tempo determinado para o
encontro com os funciondrios e professores, acredita-se ter atingido parte
dos objetivos propostos, tendo em vista os comentarios coletados entre
funciondrios e professores sobre as discussoes, especialmente no que diz
respeito a necessidade de se iniciar uma prética de desconstrugédo do tra-
tamento desigual conferido aos funcionarios da escola que néo séo con-
siderados também como profissionais da educagio e também atores do
processo. O que significa exercitar valores como tolerancia, serenidade e
respeito ao OUTRO. Valores fundamentais para o exercicio da educagao
como pratica de liberdade e superagdo de desigualdades.
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TexTO DE APOI10 DIDATICO

Alegoria Sobre o Mito da Caverna de Platiao

(IN: WEBER, Max. Ciéncia e Politica Duas Vocagées. Sao Paulo: Editora
Cultrix, 1968, p.32)

“Lembremos a maravilhosa alegoria que se contém ao inicio do livro
sétimo da Repiiblica de Platdo, a dos prisioneiros confinados a caverna.
Os rostos desses prisioneiros estdao voltados para a parede rochosa que
se levanta diante deles; as costas o foco de luz que eles ndo podem ver,
condenados que estdo a s6 ocuparem das sombras que se projetam sobre
a parede, sem outra possibilidade que a de examinar as relagdes que se
estabelecem entre tais sombras. Ocorre, porém, que um dos prisioneiros
consegue romper suas cadeias; volta-se e encara o sol. Deslumbrado, ele
hesita, caminha em sentidos diferentes e, diante do que vé s6 sabe balbu-
ciar. Seus companheiros o tomam por louco. Aos poucos, ele se habitua
a encarar a luz. Feita essa experiéncia, o dever que lhe incumbe é o de
retornar ao meio dos prisioneiros da caverna, a fim de conduzi-los para a
luz. Ele é o filésofo, e o sol representa a verdade da ciéncia, cujo objetivo
¢ o de conhecer ndo apenas as aparéncias e as sombras, mas também o
ser verdadeiro”.
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PROJETO E (D)AS AGOES

ATIVIDADES cOM ENSINO FUNDAMENTAL



Estaéiéria do LENPES no Colégio Estadual Altair Mongruel — 2008

Tematica
DIFERENCAS X DESIGUALDADES

Séries: 5% e 6°
Mariana Albuquerque Laiola da Silva

1 Pratica Social Inicial

1.1 Objetivos

A aula tem como objetivo contribuir para o resgate da identidade dos alu-
nos negros (pretos e pardos) e o respeito a diversidade, diminuindo os es-
tereotipos e idéias pré-concebidas, onde normalmente néo se esta presen-
te a informagao, fazendo da educagdo uma porta para o reconhecimento
ao diferente. Com isso pretende-se contribuir para uma identidade po-
sitiva isenta de estigmas e preconceitos historicamente construidos, que
afastam os individuos da sala de aula, e conseqiientemente excluindo-os
socialmente.

1.2 Listagem de Conteudos
« Periodo Escravocrata no Brasil;
« Construcio do Preconceito Racial no Brasil;
« Aboligdo e a vinda dos europeus para embranquecer o Pais;
« Racismo e Desigualdades Sociais;
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1.3 Vivéncia Cotidiana dos Conteudos

a. O Que ja Sabem?
Escravidao, racismo, preconceito, desigualdades, aboli¢ao, negros, bran-
cos, poder, violéncia, exclusio, desvalorizagao, respeito, valorizagéo.

b. O Que Gostariam de Saber?
O que é preconceito? O que ele causa? Como nos praticamos racismo no
nosso cotidiano? O porqué de fazermos distin¢éo entre as ragas (brancos,
negros e indigenas)? Escraviddo e como foi o seu fim? O que sdo desigual-
dades raciais?

2 Problematizagio

2.1 Discussio Sobre o Conteudo

Quais sdo as nossas diferencas fisicas? O que foi a escraviddo? Ha como
medir a capacidade de cada um pela cor? O que é racismo? No Brasil
existe racismo? Como o racismo resulta na desigualdade social? Como
praticamos o racismo? Racismo é uma forma de violéncia? Todos nos te-
mos os mesmos direitos? Somos iguais?

2.2 Dimensoes
« Conceitual/Cientifica: O que é preconceito racial?
E o porqué ele é praticado?
« Social: Todos tém as mesmas oportunidades?
Como o preconceito racial resulta na desigualdade social?
« Historica: O que é o periodo escravocrata no Brasil?
Que mudangas ocorrem no Brasil apds a aboli¢ao da escravidao?

3 Instrumentalizac¢io

3.1 A¢oes Didatico-Pedagogicas

« Em circulo, pedir para eles se desenharem nas folhas de papel;

 Misturar as folhas desenhadas e redistribui-las entre eles, para que iden-
tifiquem os colegas;

« Discusséo sobre a existéncia de preconceito racial no Brasil;

o Cada um deve falar uma caracteristica fisica do colega ao lado que seja
diferente das suas caracteristicas, também devem apontar algo que eles
admiram na personalidade do colega;

« Falar sobre como somos diferentes e formamos um grupo, como também
a importancia da existéncia desse grupo.

54  LENPES - Laboratorio de Ensino, Pesquisa e Extensdo de Sociologia

3.2 Recursos Humanos e Materiais

o Folhas de papel sulfite;
« Lapis de cor.

4 Catarse

4.1 Sintese Mental do Aluno

O foco é fazer com que o aluno questione as causas da existéncia do racismo
e reflita sobre as desigualdades sociais que atinge a populagdo negra brasi-
leira. Que eles observem como algumas brincadeiras, risos e/ou piadas que
fagam mengdo as caracteristicas culturais ou fisicas de pessoas/grupo séo
formas de praticar o racismo, pensar nas razdes pelas quais ele acontece
(desvalorizagao das caracteristicas de um grupo para a melhor dominagéo
dele) quais sdo os resultados dessa pratica (exclusdo), identifiquem e valori-
zem as diferencas que temos enquanto grupo heterogéneo e percebam que
essas diferengas estdo presentes em todas as nossas relagdes sociais.

4.2 Expressao da Sintese

Cada um deve falar uma caracteristica fisica do colega ao lado que ele ndo
possua, e também apontar uma caracteristica da personalidade do colega
que eles admirem.

5 Pratica Social Final

5.1 Nova Postura Pratica

Observar como nos deparamos com a diversidade cotidianamente, como
ela é importante para nossa formagao pessoal e social;

Questionar sobre como as praticas racistas afetam e excluem aqueles que
sdao vitimas;

Respeitar a todos, indiferente da sua cor de pele, tragos fisicos e culturais;
Valorizar tanto as suas caracteristicas fisicas, assim como respeitar aqueles
que sdo diferentes deles, seja fisicamente, culturalmente ou socialmente;
Refletir sobre as desigualdades sociais e raciais como um problema social e
nio como um problema individual;

6 Analise dos Resultados

Busco iniciar as aulas com uma breve explicagdo dos contetdos que serdo
tratados em sala, dependendo do tamanho da sala pego para que organi-
zem as carteiras em circulo a fim de proporcionar que todos possam se ver
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e participar das atividades. As aulas com as turmas de 5% e 62 séries foram
ministradas com o intuito de fazé-los repensar as suas relacdes em sala de
aula, tratar do racismo a partir do cotidiano deles e mostrar como essa
pratica ndo é isolada e principalmente apontar no que ela resulta.

Na pratica social inicial distribui as folhas e os lapis para que cada aluno
pudesse fazer o desenho, dei um pequeno tempo para que fizessem a ativi-
dade, quando todos entregaram, misturei e redistribui os desenhos e pedi
que cada um tentasse reconhecer quem era a pessoa no papel, pergunto
a eles se o desenho estd parecido com a pessoa? Se ha diferenca, que ele
aponte-a e que a pessoa explique por que se retratou daquela forma.

E uma pequena dindmica que tem como objetivo mostrar a existéncia de
diferencas entre eles, verificar como eles se enxergam, o que buscam escon-
der e até mesmo modificar, ja que muitas vezes se retratam diferente do que
sao, além de trazer maior interagdo, pois normalmente, apesar de serem
da mesma sala de aula, os alunos ndo interagem muito entre si, formam as
chamadas “panelas”, dessa forma a atividade é feita com a participagdo de
todos.

Nessa primeira etapa, surgiu, no inicio, um pouco de receio em se fazer o
auto-retrato, diante das falas dos alunos fica evidente que é devido ao peri-
odo de transi¢do que muitos estdo passando a pré-adolescéncia, mas todos
acabaram participando. Explico o porqué da dindmica e a importincia da
existéncia de nossas diferengas para sala de aula, pois cada um tem algo a
acrescentar de novo, também trato da importancia do respeito uns com os
outros para que haja uma maior intera¢ao do grupo.

A partir desse ponto passei para a segunda etapa da aula, que é proble-
matizacdo do tema proposto, onde discuti com eles a existéncia do racismo
nas nossas praticas cotidianas, através de piadas e apelidos, mostrando o
que tais brincadeiras podem causar, da aonde surge a falsa idéia de grupos
“inferiores” e “superiores”, 0 que ocorre com a populagdo negra com o fim
da escravidao no Brasil, como o racismo resulta nas desigualdades sociais.

A aula contou com a participa¢do dos alunos que compreenderam bem o
que se estava discutindo em sala, alguns relataram casos de racismo ocorri-
dos na escola com outros colegas e até com eles mesmos, falam dos apelidos
e das piadas. Houve tentativas por parte de alguns alunos durante a aula
de fazerem piadas/brincadeiras de fundo preconceituoso, questionei esse
aluno sobre o porqué da brincadeira e realmente se ele achava engracado.

Como que seria se fosse ao contrario? O que ele havia entendido sobre a
aula? E qual era a opinido dos demais alunos? Fazendo com que ele refle-
tisse sobre as brincadeiras, que elas podem resultar na desisténcia do aluno
alvo da escola, peco para que os outros digam o que sentem quando assis-
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tem tais brincadeiras ou quando sdo vitimas delas, a fim de tentar fazé-los
pensar sobre o racismo. Fica evidente que eles reconhecem a existéncia de
um problema racial brasileiro, que tem a necessidade de ser superado.

Na catarse cada um falou uma caracteristica fisica do colega ao lado que
ele ndo possuia e também apontou uma caracteristica da personalidade
do colega que fosse admirada. Também houve uma pequena dificuldade
no inicio da dindmica por que eles sentiram muita dificuldade (vergonha)
em falar sobre o colega ao lado, algumas caracteristicas de personalidade
citadas se repetiam entre as duplas. Alguns afirmavam que ndo conheciam
muito bem o colega, entdo apontavam caracteristicas que ficavam eviden-
tes em sala, como por exemplo: “ela é muito quieta.”

Finalizei a aula perguntando o que eles haviam achado. Alguns gosta-
ram muito, outros nem tanto, mas foi importante que as turmas participa-
ram das dindmicas e principalmente das discussdes, colocando seu ponto
de vista para a sala. O que observei de interessante é que aqueles alunos
mais timidos participaram da aula, derrubando alguns medos e receios.
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Estagiarios do LENPES no Colégio Estadual Altair Mongruel — 2008

Tematica
DIFERENCAS X DESIGUALDADES

Séries: 72 e 8°
Mariana Albuquerque Laiola da Silva

1 Pratica Social Inicial

1.1 Objetivos

A aula tem como objetivo contribuir para a valorizagdo da identidade
dos alunos negros (pretos e pardos) e o respeito a diversidade, dimi-
nuindo os esteredtipos e idéias pré-concebidas, onde normalmente nao
se esta presente a informagéo, fazendo da educagdo uma porta para o
reconhecimento ao diferente. Com isso pretende-se contribuir para uma
identidade positiva isenta de estigmas e preconceitos historicamente
construidos, que afastam os individuos da sala de aula, conseqiiente-
mente excluindo-os socialmente.

1.2 Listagem dos Conteudos
« Periodo Escravocrata no Brasil;
» Construgdo do Preconceito Racial no Brasil;
« Aboli¢do e vinda dos Europeus para embranquecer o Pais;
« Racismo e Desigualdades Sociais;
e Mio-de-obra escrava e assalariada;
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1.3 Vivéncia Cotidiana dos Conteudos

a. O que ja sabem?

Escravidao, racismo, preconceito, desigualdades, aboligdo, negros, bran-
cos, poder, violéncia, exclusdo, desvalorizagdo, miscigenag¢do, respeito e
valorizacao.

b. O que gostariam de saber a mais?

O que é preconceito? O que ele causa? Como nds praticamos racismo no
nosso cotidiano? O porqué fazemos distingdo entre as ragas (Brancos, Ne-
gros e Indigenas)? Escraviddo e como foi o seu fim? O que é miscigenag¢do?
O que sao desigualdades raciais?

2 Problematizacao

2.1 Discussao sobre o Conteudo

Como ocorre a formagao da populagio brasileira? Como as populagdes in-
digenas e afro-brasileiras foram oprimidas pelo processo de colonizagdo?
O que foi a escraviddo? Qual o contexto histérico e politico que no periodo
da aboli¢ao? Por que o governo brasileiro no final do século XIX e inicio
do século XX financia a vinda de europeus para o pais? Diferenca entre
mao-de-obra escrava e assalariada? Hd como medir a capacidade de cada
um pela cor? O que é racismo? No Brasil existe racismo? Como o racismo
resulta na Desigualdade Social? Como praticamos o racismo? Racismo é
uma forma de violéncia? O que é miscigenagdo? Todos nds temos os mes-
mos direitos? Somos iguais?

2.2 Dimensoes

« Conceitual/cientifica: O que é preconceito racial?

Por que ele é praticado?

« Social: Todos tém as mesmas oportunidades?

Como o preconceito racial resulta na desigualdade social?

« Historica: Que mudangas ocorrem no Brasil apds a abolicdo da escravidao?
Por que o Governo brasileiro financia a vinda de europeus para o pais?

» Economica: Desigualdade Social, quem ganha com ela?

« Legal: O que a Lei 10.639/03 propde?

3. Instrumentalizacao

3.1 A¢des Didatico-Pedagogicas
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o Passar o filme “Vista a minha pele”, iniciar a conversa buscando saber
quais foram as impressodes sobre o filme;

o Ler o texto didatico com eles, cada um 1é um pouco; discutir as questoes
propostas;

o Passar diversas imagens sobre o Brasil, a Africa, os indigenas, pedir para
que eles escrevam o que sentiram ao ver as imagens, se sabem de onde elas
sdo, fazer um texto de 10 linhas.

3.2 Recursos Humanos e Materiais
Filme;

Texto didético;

Imagens.

3.2.1 Texto Didatico

DIFERENGA X DESIGUALDADES
Mariana Albuquerque Laiola da Silva

Preconceito: conceito ou opinido formada antecipadamente, sem maior
ponderac¢do ou conhecimento do fato, julgamento ou opinido formada
sem levar em conta os fatos que o contestem. Trata-se de algo previa-
mente julgado.

Discriminagao: separar; distinguir; estabelecer diferencgas. A discrimina-
¢do racial corresponde ao ato de apartar, separar, segregar pessoas con-
sideradas racialmente diferentes, partindo do principio de que existem
racas “superiores” e “inferiores”, o que ficou comprovado pela Ciéncia
gue ndo existe.

Racismo: teoria que sustenta a superioridade de certas ragas em relagdo
a outras, preconizando ou ndo a segregacdo racial ou até mesmo a extin-
¢do de determinadas minorias.

O preconceito estd presente na nossa sociedade, mas ndo segrega ou
discrimina; ja a discriminagdo promove, baseada em certos preconceitos,
a separacgao de grupos e pessoa. Por outro lado, o racismo mata, exter-
mina, produz édio entre grupos e individuos.>

5 OLIVEIRA, Luiz fernades de; COSTA, Ricardo César da. Onde vocé esconde seu racimo?
Diversidade e Desigualdade Raciais in Sociologia para Jovens do Século XXI. Editora
Imperial Novo Milénio e Editora ao Livro Técnico. 2007.
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Mas como essa idéia popularizou-se?

No Brasil, desde a chegada dos portugueses no século XVI, até o século
XX, na pds-abolicdo, a idéia de inferioridade de algumas racas e de su-
perioridade de outras foi amplamente difundida por intelectuais, politi-
cos, artistas, escritores, jornalistas. A idéia de que o negro e os indigenas
eram inferiores aos brancos europeus, resultou em 400 anos de escravi-
ddo negra no Brasil e exterminio de grande parte da populagdo indigena
que aqui vivia muito antes da chegada dos portugueses. Quando chega
o fim da escraviddo em 1888, essa idéia ainda permaneceu no cotidiano
das pessoas, onde os negros eram considerados incapazes e por isso de-
veriam permanecer fazendo trabalhos bragais, pesados, de pouco pres-
tigio na sociedade. Assim, a insergdo da populagdo negra no mercado de
trabalho apds a escraviddo ndo ocorreu, a mao-de-obra foi rapidamente
substituida pelos europeus e asiaticos que aqui comegaram a chegar ao
final do século XIX e inicio do século XX.

O argumento usado pelos brancos europeus de que alguns grupos ét-
nicos eram inferiores a outros, era uma forma de garantir que esses ho-
mens que ja estavam no poder, continuassem nessa posi¢do. Para isso,
tudo que era relacionado aos povos africanos e indigenas foi considerado
ruim, como, por exemplo, as caracteristicas fisicas, cabelo, boca, corpo,
as caracteristicas culturais, religido, organiza¢do social e passaram a ser
motivos de piadas e principalmente motivo da ndo inclusao social. Dessa
forma, o fim da escravidao ndo trouxe a inclusao social e digna dos povos
negros e nem dos povos indigenas na educagdo, na saude, no mercado
de trabalho. Ndo eram assegurados a eles os mesmos direitos que as
pessoas brancas tinham, ndo foi feita nenhuma politica publica que ga-
rantisse algum direito para as populagGes afro-brasileiras e indigenas.

Atualmente

A resisténcia negra diante do racismo e da desigualdade social que dele
resulta sempre existiu, hoje, ainda com muita luta dos movimentos ne-
gros que existem em todo o pais e de diversas propostas para a mudanca
da constituicdo, essa populagdo tem garantido por lei os mesmos direitos
que a populagdo branca, trabalhando para uma inclusao digna dessa po-
pulagdo na sociedade, que as suas caracteristicas fisicas ndo fossem fator
determinante para a sua posi¢ao social, mas essa igualdade de direitos
escrita na lei, necessariamente ndo é seguida, como vemos nos dados
abaixo ela modificou pouco na vida das pessoas negras, nesses dados ve-
mos que ainda existe muita desigualdade social com a populacdo negra
resultado do racismo que essa populagdo esta submetida diariamente.
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Brasil: Numero e percentual de pobres e de indigentes,

por cor, 1992 e 1999.

Numeros Percentual
Variagao
1992 1999 em % 1992 1999
POBRES

ToTtaL | 57.866.000 52.866.000 -08 100,00 | 100,00

Brancos | 19.008.000 | 19.008.000 -14 38,56 | 35,95
Afrodescendentes | 33.638.000 33.638.000 -04 61,44 64,05

INDIGENTES

TotaL | 27.130.000 22.329.000 -18 100,00 100,00

Brancos 8.966.000 6.861.000 -23 33,04 30,72
Afrodescendentes | 18.092.000 15.974.000 -15 66,96 69,28

Fonte: IPEA,2001

3.2.2 Sinopse do Filme

Filme: Vista a Minha Pele

Nesta histoéria invertida, os negros sdo a classe dominante e os brancos
foram escravizados. Os paises pobres sdo Alemanha e Inglaterra, enquan-
to os paises ricos sdo, por exemplo, Africa do Sul e Mogambique. Maria
¢ uma menina branca, pobre, que estuda num colégio particular gracas a
bolsa-de-estudo que tem pelo fato de sua mae ser faxineira nesta escola.
A maioria de seus colegas a hostilizam, por sua cor e por sua condi¢io so-
cial, com exce¢do de sua amiga Luana, filha de um diplomata que, por ter
morado em paises pobres, possui uma visdo mais abrangente da realidade.
Maria quer ser “Miss Festa Junina” da escola, mas isso requer um esforgo
enorme, que vai desde a supera¢ido do padréo de beleza imposto pela mi-
dia, onde s6 o negro é valorizado, a resisténcia de seus pais, a aversdo dos
colegas e a dificuldade em vender os bilhetes para seus conhecidos, em sua
maioria muito pobre. Maria tem em Luana uma forte aliada e as duas védo
se envolver numa série de aventuras para alcangar seus objetivos. O cen-
tro da histdria ndo é o concurso, mas a disposi¢ao de Maria em enfrentar
essa situacdo. Ao final ela descobre que, quanto mais confia em si mesma,
mais capacidade tera de convencer outros de sua chance de vencer.
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3.2.3 Jornais

» Watson d4 uma declarag¢io racista a jornal. Um dos descobridores da estru-
tura do DNA afirma que africanos sdo menos inteligentes que ocidentais.
« 7 em cada 10 jovens assassinados no Brasil sdo negros, diz ONU. Perfil das
vitimas da violéncia, revelado em relatério, é tema de debate na Folha.

o Justica admite erro e liberta Jodo Negro’. Criminoso deveria ter deixado a
prisdo em 2005, mas continuou detido porque recebeu pena de homénimo
branco.

« Menino levou 30 choques; 2 no coragédo. Carlos Rodrigues Junior foi abor-
dado por PMs por suspeita de roubo; segundo o laudo, ele também levou
choque na cabeca e no escroto.

» Watson se desculpa por declaracio racista. Co-descobridor da estrutura
do DNA afirma, no entanto, que questionar bases genéticas da inteligéncia
ndo é racismo.

3.2.4 Texto

A Mulher Negra - a situagdo da mulher negra no Brasil de hoje manifesta
um prolongamento da sua realidade vivida no periodo da escraviddo com
poucas mudangas.

4 Catarse

4.1 Sintese mental do aluno

O foco é fazer com que o aluno questione o porqué que existe racismo e
como ele contribui para a existéncia da desigualdade social que atinge a
populacio negra brasileira. Que eles observem como ocorre o preconcei-
to na sociedade em geral, através de risos e/ou piadas das caracteristicas
culturais ou fisicas de pessoas/grupo (o racismo nao ¢é velado), o porqué
ele ocorre (desvalorizagdo das caracteristicas de um grupo para a melhor
dominacdo dele) quais sdo os resultados dessa pratica (exclusio). Percebam
como a existéncia da diversidade é importante para a formagdo da socie-
dade Brasileira, que ela faz parte da construgio deles como individuos, que
ha muito mais histéria além daquela apresentada como oficial nos livros
didaticos.

4.2 Expressio da Sintese

Algumas imagens da Africa, do Brasil e dos indigenas serdo passadas para
os alunos, as imagens serdo de pessoas, manifestacdes culturais, comidas,
festas e etc. Depois vou pedir para que os alunos escrevam sobre o que
sentiram quando viram aquelas imagens, da onde elas sdo? O que elas re-
presentaram para eles?
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5 Pratica Social Final

5.1 Nova Postura Pratica

Observar que nos deparamos com a diversidade cotidianamente, como ela
é importante para nossa formacao pessoal e social;

Questionar sobre como as praticas racistas afetam e excluem aqueles que
sao vitimas;

Respeitar a todos, indiferente da sua cor de pele, tragos fisicos e culturais;
Valorizar tanto as suas caracteristicas fisicas, assim como respeitar aqueles
que sdo diferentes deles, seja fisicamente, culturalmente ou socialmente;
Analisar como durante a histdria do Brasil algumas idéias foram introje-
tadas, inicialmente a idéia de inferioridade racial e no século XX apos os
anos 50 a falsa idéia de “democracia racial” que atrasou as discussdes sobre
relagdes raciais no Brasil num 4mbito geral, idéia que perpetua até hoje
resultando na desigualdade racial;

Refletir sobre as desigualdades sociais e raciais como um problema social e
nao como um problema individual;

6 Analise dos Resultados

Nas turmas de 7% e 8 séries busquei discutir com eles a origem do Brasil.
Pretendi abordar como diante da formacdo da nagao brasileira as popula-
¢Oes indigenas e afro-brasileiras foram oprimidas pelo processo de colo-
nizagdo, tratei da questdo das diferencas e das desigualdades, seu contexto
histérico e como praticamos racismo diariamente.

Na pratica Social Inicial passei o filme “Vista a minha Pele”, todos pres-
taram muita atengdo, houve espanto de alguns alunos na sala por conta da
proposta do filme. Quando acabou pedi para que os alunos me dissessem o
que acharam, me explicassem a histdria, se essa situacao ocorria no Brasil.
A principio ficaram calados, até que um aluno disse que no Brasil existe
discriminagédo s6 que com os negros e ndo com os brancos. A partir da fala
desse aluno iniciou-se a conversa, todos comegaram a dizer o que senti-
ram ao ver o filme e entraram em um consenso de que o racismo existe no
Brasil e na escola também. Os alunos comegaram a relatar alguns casos de
racismo que ja presenciaram. Uma das turmas até questionou o niimero de
professores negros na escola, chegando a conclusdo de que sdo poucos.

Seguindo com a discussdo sobre racismo relacionada com o filme, quis
através do enredo apresentado, questiona-los e iniciar a aula tratando da
formacgao da populagio brasileira, a vinda dos povos africanos, dos euro-
peus e o encontro deles com a populagdo que ja estava aqui presente: os
indigenas. Mostramos de que forma se deu a escraviddo e o periodo da
aboli¢do, que o racismo esta presente na nossa cultura, que faz parte do
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nosso cotidiano e principalmente como ele é maléfico, excluindo social-
mente aqueles que sdo vitimas, partindo do contexto do apresentado na
ficgdo, respondendo as questdes levantadas por eles ao final do filme.

Na problematizagdo li com os alunos o texto didatico. Cada aluno leu
uma parte. A medida que era lido cada trecho explicava-o e perguntava
se havia davidas. Algumas duvidas surgiram sobre a questdo das cotas
raciais, questionaram se sdo uma forma de racismo ao contrario. Ao res-
ponder os alunos informei que o regime de cotas existe em outros paises,
que ele é uma politica publica que visa a inclusdo de um grupo, que em
algum momento da histdria estava em desvantagem social. O objetivo é
alcancar a igualdade perante outros grupos na sociedade. Diferentes po-
sicionamentos surgiram na sala, alguns contra e outros a favor, mas o
importante foi que a discussdo realizou-se com toda a sala, despertando
interesse pela tematica, principalmente devido ao filme.

Na catarse propus as imagens, mas devido a alguns problemas no pen-
drive elas ndo foram passadas. Dessa forma substitui a atividade pela pro-
posta que trabalhei no ensino médio com os jornais. Pedi para que sen-
tassem em grupos, distribui algumas matérias de jornais que de alguma
forma tratava de racismo, solicitei que lessem os textos, depois apresen-
tassem para a sala a matéria e a opinido do grupo.

Dessa forma, fariamos uma pequena discussdo sobre a matéria. Todos
leram, mas somente algumas pessoas falaram e discutiram o jornal do
outro grupo, mas houve a adesdo de toda a sala na atividade. Alguns alu-
nos pediram para levar as reportagens para casa. O foco foi fazer com
que o aluno questionasse o porqué que existe racismo, como o mesmo
contribui para a existéncia da desigualdade social que atinge a populacido
negra brasileira, como o mesmo ¢é praticado no Brasil, como essa pratica
resulta em excluséo.

Perguntei a uma turma de 7¢ série, ao final da aula, o que eles acharam
sobre a atividade. Responderam que nunca que tinham ficado tanto tem-
po quietos para ver um filme e que ndo costumavam participar tanto da
aula, principalmente com perguntas.

Apesar de ter tido problemas com as imagens, a atividade com jornais
rendeu uma boa participagdo dos alunos que refletiram sobre o racismo
no Brasil. Para os alunos de 6 série, outra atividade que pode ser realiza-
da foi uma dinamica que discutiu a desigualdade, a falta de oportunida-
des iguais a todos.

Quando divididos em grupos, foi entregue um kit para fazerem um
desenho, sendo que somente um grupo recebeu o kit completo (4 lapis
de cor, na cor que o professor quiser e folha de papel sulfite). Os outros
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grupos receberam seus kits com algum material faltando, a regra é nio
usar materiais fora do que foi entregue pelo professor e ndo emprestar do
outro grupo.

Solicitei que desenhassem, por exemplo, uma crianca com a cor verde,
uma casa em azul, uma flor com ldpis marrom e um sol com o amarelo.
Na folha que foi entregue, somente um grupo fez o desenho todo. Os ou-
tros provavelmente ficaram irritados. Ao final da tarefa cada grupo ex-
plicou o desenho. Questionei se eles queriam desenhar e o porqué nio
completaram a atividade.

Eles disseram que ndo terminaram por falta de material. A partir dai
expliquei que houve falta de oportunidade na hora de desenhar, que a
distribui¢do do material foi desigual, privilegiando um pequeno grupo
e excluindo os outros. Deste modo, iniciei a aula tratando da questdo da
desigualdade racial com os alunos de 62 séries.
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Tematica
ETNOCENTRISMO

Turma: 5° Série
Prof* Angela Maria de Sousa Lima
Prof. Neudes Hirt

1 Pratica Social Inicial

1.1 Objetivos

Trabalhar com os alunos os conceitos de cultura; diversidade e plurali-
dade cultural; etnocentrismo; industria cultural e influéncia cultural dos
meios de comunicagdo de massa; pois pretende-se que eles se abram a um
conhecimento maior do outro e passem a deter um respeito maior pela
sua cultura, sua riqueza e suas diferencas.

1.2 Listagem de Conteudos
« Etnocentrismo;
o Cultura;
« Diversidade cultural;
« Industria Cultural e Meios de Comunica¢do de Massa;

69



a.

1.3 Vivéncia Cotidiana do Contetido

O que ja sabem?

Provavelmente os alunos da 52 série do Ensino Fundamental consigam
perceber que existem semelhancas e de diferencas nos seres humanos,
do ponto de vista biolégico e do ponto de vista cultural e que ambas as
dimensoes sdo diferentes.

O que gostaria de saber a mais?

O que é etnocentrismo? O que é cultura? O que é significa ser cultu-
ral? Podemos nos identificar enquanto brasileiros, paranaenses, crian-
¢as, jovens e adolescentes, negros, membros de comunidades indigenas,
moradores de Ortigueira, alunos desta escola e desta sala, pertencentes
da familia X ou Y, ao grupo da igreja K, dentre outros grupos? O que
define essa identidade? Com o que outros grupos cada um se identifica?
O que sdo valores culturais? O que é diversidade sociocultural? O que é
“ser social”? Por que tendemos a considerar nossos costumes como mais
importantes do que os dos outros? Por que respeitar a cultura do outro?
Por que e quando conseguimos prever o comportamento dos outros? O
que ¢ heranga cultural? O que é um sistema cultural? Como aprendemos
com os outros, quando, por qué? A cultura se transforma? Ela é dina-
mica ou estatica? Todos tém cultura? Alguém pode ter mais cultura do
que outro?

2 Problematizagao

2.1 Discussio sobre os Conteudos

Por que estudar o que etnocentrismo?

Por que estudar o que é cultura?

O que ¢ cultura popular? O que é cultura erudita?

Por que estudar o que é diversidade cultural e respeito a diferenga?

2.2 Dimensdes do Contetido

Conceitual: O que significam estes termos: etnocentrismo, cultura,
diversidade? E importante refletir sobre as diferengas culturais?
Como elas se manifestam na escola?

Histdrica: O que seus pais e avos faziam que hoje vocés ndo fazem
mais ou fazem diferente, no campo:

do lazer, da educagio, do relacionamento, da linguagem, etc?
Pedagoégica: Qual o papel das instituicdes sociais, em especial da esco-
la e da familia, no nosso aprendizado social e cultural?
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O conhecimento mais aprofundado desses termos pode ajudar no pro-
cesso educativo dos alunos?

Social e Econdmica: As manifestagbes culturais das pessoas que
possuem menor poder aquisitivo sdo respeitadas hoje, no Brasil e
em Ortigueira, da mesma maneira que as pessoas com maior poder
aquisitivo? Tendemos a considerar mais culto e bonito o que esta
revestido de mais poder aquisitivo?

Ideologico: A TV (exemplo: novelas) tende a nos mostrar um padrio
de vida, a dizer como devemos nos comportar culturalmente? Que
exemplos podem ilustrar essa influéncia no nosso cotidiano?
Psicolégico: Ja aconteceu algum episédio em sua vida, ou de seus fa-
miliares, de desrespeito a algum elemento de sua cultura? Ja ocorreu
alguma forma de desrespeito a um comportamento que vocé tenha
demonstrado em grupo, ou seja, que tenha sido “reprovado” pelos in-
tegrantes desse grupo? O que este fato trouxe de conseqiiéncias para
vocé? O que voceé sentiu neste momento?

Politica: Como cobrar a implementacao de politicas ptblicas no Brasil
que garantam a manifestacdo democratica dos diferentes grupos cultu-
rais? Os movimentos sociais sdo importantes nesse sentido?

3 Instrumentalizagio

3.1 A¢oes Didatico Pedagdgicas
Formacao de um circulo de debate na sala; Exposi¢do no quadro varias
fotos e imagens que espelhem costumes, comportamentos diferentes; e
praticas de violéncia contra a cultura de diferentes povos; distribui¢ao
das questdes, citagdes e imagens e para cada aluno; explicacio aos alu-
nos do objetivo da aula e da sua sistematizacao didatica; leitura com eles
da histéria “minha mae é a mais bela mulher do mundo”, encontrada no
artigo de Raymond H. Muessig e Vincent R. Rogers; Elaboragéo de tex-
tos individuais e em grupo acerca das questdes discutidas em sala;
Nesta etapa da aula pretende-se, com os alunos, identificar na histo-
ria, relembrando o que ja estudaram, a trajetéria dos povos indigenas
no Brasil e dos povos africanos, a fim de verificar como estes grupos
sofreram as conseqiiéncias da imposic¢éo cultural de outros povos; possi-
bilitando que eles possam conhecer o que diz a Antropologia (nesta aula,
em especifico, o que dizem Raymond H. Muessig e Vincent R. Rogers,
assim como Everaldo P. Guimardes Rocha) sobre o tema, a fim de agre-
gar mais conhecimentos a respeito do conceito a ser debatido em sala,
ampliando o grau de compreenséao e de argumentagdo dos alunos;
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3.2 Recursos Humanos e Materiais
Livros, textos, roteiro de atividades;
Painel, charges e fotos;

Citagdes impressas;

TV pendrive;

4 Catarse

4.1 Sintese Mental do Aluno

Almeja-se que os alunos compreendam que somos diferentes também, e
principalmente, do ponto de vista cultural; que a diversidade deve ser res-
peitada e apreciada por eles; que ndo ha grupos e pessoas sem cultura; que
ndo podemos hierarquizar a cultura, dizendo que uns a possuem em mais
e outros em menos escala; que essa diferenca é responsavel pela riqueza e
diversidade cultural existente em nossos grupos humanos;

4.2 Expressao da Sintese

Em duplas e individualmente, construir textos e imagens, a partir de
atividades sugeridas por Raymond H. Muessig e Vincent R. Rogers,
explicitando os conhecimentos adquiridos e revisitados sobre o tema;

5 Pratica Social Final

5.1 Nova Postura Pratica

Perceber que existem mudangas culturais ao longo da histéria e que a cul-
tura é um fenémeno dindmico, rico, complexo, em construgio e reconstru-
¢do constante; abrir-se mais para o conhecimento da cultura do outro, seja
na dimensao da escola, da familia, dos grupos de amigos, do municipio ou
dos demais circulos em que convivem, enquanto criancas e adolescentes;
passar a respeitar mais a cultura do outro, em especial a cultura da comu-
nidade kaingédng e dos grupos de alunos que pertencem a zona rural do
municipio de Ortigueira;

5.1 A¢oes dos Alunos
Fazer um passeio dirigido a comunidade kaingang do municipio de
Ortigueira, conhecer mais de perto sua cultura e divulgar o trabalho da
comunidade na escola;
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6 Analise dos Resultados

A aula em questio foi ministrada, em turmas diferenciadas, nos dois dias
da Jornada de Humanidades. No dia 30 de outubro, no periodo vespertino,
trabalhamos com uma sala de 5* Série, com vinte e cinco alunos. No dia
31 de outubro, na parte da manha dialogamos com uma turma de 52 Série,
com vinte e trés alunos e a tarde com uma sala de 62 série, com 29 alunos.
Tentamos utilizar a mesma proposta de aula em todas as turmas em que
debateriamos a temadtica do “etnocentrismo”, mas, como ja se pode prever
pedagogicamente, as aulas nao foram idénticas.

Em todas as turmas, ja de inicio, pedimos aos alunos que escrevessem suas
interpretagdes sobre a temdtica da cultura. Para isso utilizamos uma ativida-
de, proposta no texto de Rogers e Muessig “Sugestoes de Métodos para pro-
fessores”. Antes, porém, explicamos, pausadamente, utilizando linguagem
adequada e muitos exemplos proximos ao cotidiano dos estudantes os oito
principios trabalhados no artigo pelos autores sobre cultura. Sdo eles:

. “Parece que os seres humanos, em toda parte, modelam suas crencas e com-

portamento em razdo dos mesmos problemas e necessidades humanos fun-
damentais” (1977, p.102);

. “Praticamente todas as diferengas importantes no comportamento humano

sdo compreensiveis como varia¢des nos padrdoes aprendidos de comporta-
mento social - ndo diferencas no aparato bioldgico, tipo de sangue ou qual-
quer outro mecanismo geneticamente herdado” (1977, p.108);

. “Toda sociedade tem padrdes de comportamento regulares que possibilitam

as pessoas prever o comportamento mutuo e agir de acordo com essa previ-
sdo” (1977, p.112);

. “A forma pela qual o individuo vé suas experiéncias é fortemente condicio-

nada pela heranga cultural e ele tende a considerar seu modo de vida como o
mais sensato e natural” (1977, p.116);

. “Todo sistema cultural humano é lgico e coerente em seus préprios termos,

segundo os conhecimentos e suposi¢des basicos a disposi¢ao da comunidade
especifica” (1977, p.123);

. “O individuo tem capacidade de adotar, adaptar e reconstituir as idéias pre-

sentes e passadas, as convicgdes e invengdes de outros que estdo vivos ou
mortos” (1977, p.127);

. “Todo sistema cultural é composto de uma rede interligada de padrées de

comportamento. Nenhum sistema é completamente estatico: as modifica-
¢des numa area geralmente levam a modificagdes em outros segmentos do
sistema” (1977, p.130);

. “As percepgoes, predisposi¢des e valores pessoais complicam o estudo do

homem pelo homem”. (1977, p.138).
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Usando as palavras dos autores, explicamos aos alunos que “assim
como o conhecimento agrondmico pode ajudar no rendimento para o
agricultor, o conhecimento antropolégico pode aumentar o conhecimen-
to das generalizagdes individuais” (1977, p.101). No artigo os dois autores
propdem a leitura de um poema que fala sobre as criancas no mundo e as
suas diferencas culturais no que tange as suas vestimentas, as suas comi-
das, a cor de suas peles, as suas linguas, as suas moradias, aos seus paises
de origem e as suas brincadeiras. Explicamos que ha problemas e neces-
sidades que sdo fundamentais, embora os meios para chegar a solugdes
possam ser diferentes: comer, dormir, proteger, procriar, nascer, morrer,
explicar o sol e a lua, e que é campo da Antropologia, entender como o
individuo vé os problemas e como os soluciona. Nossa pretensdo era que
os alunos dessem continuidade ao poema, inserindo nossos aspectos e
escrevendo dados de sua realidade.

Colocamos algumas respostas dadas pelos alunos do Colégio Altair
Mongruel, em todas as turmas em que ministramos essa aula;

“Algumas criangas acreditam em histérias e outras nao. Algumas nao
acreditam em religido. Alguns tém familia e outros nao, porque sao
mortos. Outros tém muito sentimento e alguns nao tém. Igual eu tenho
muito sentimento sou alegre e muito, muito, muito...” (Jocélia); “Algumas
criangas tém familia, amigos e, outros nao. Seus familiares sao diferentes
as criangas nao. Algumas tém uma crenga outras nao. Essas crengas
sdo diferentes mais as criangas sdo iguais a voce. Algumas vao a escola,
outras ndo. Seus jeitos sao diferentes, mas as criangas sao iguais a voce.
Algumas tém sentimento outras ndo, seus sentimentos sao diferentes,

A%

mas as criangas sao iguais a vocé¢” (Cintia); “Nao porque cada uma tem
um tipo de ser, ndo porque eu nao como nada cru, tudo tem que ser bem
feito. Todas as criangas tém que ter um pai para cuidar e ensinar a fazer
0 que é certo” (Jocimar); “As criangas sdo diferentes tanto a sua origem,
mais todas sdo criangas. Somos todos iguais, cor, hdbitos diferentes,
mas todos tém os mesmos direitos de ser feliz. As vezes somos racistas
porque os outros tém cor diferente, mas temos que ser felizes. Merecemos
a felicidade” (Adriele); “Cor, comida, lingua, rampas, moradias, origens,
brincadeiras e transporte; familia, amigos igreja, religido, historia,
professores e sentimento Algumas criangas tém familia, outras nao;
moradia, outras ndo” (Luiz H); “Preconceito nao aceito ignoro, igualdade

euapoio” (Leandro);
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Esse primeiro grupo de alunos destacou elementos como a religido, os
sentimentos das criancas, a familia e seus direitos. Ao comentar sobre as
“criangas em geral”, muitos alunos falaram de si mesmos, de suas condi-
¢des, de seus sentimentos e de suas realidades. Assim, afirmamos porque
muitos assim falaram durante o processo de elaboragéo da atividade.

“Algumas criangas sao ricas outras pobres, umas negras outras brancas,
mas as criangas sao iguais a vocé. Algumas tém pais outras nao, umas
tém brinquedos outras nao, umas sao legais outras sdo chatas, algumas
gostam de estudar e outras nao, mas nunca vao deixar de ser criangas
igual a vocé” (Ataislaine); “Algumas criangas gostam de dangar e tam-
bém gostam de brincar, mas elas sdo iguais” (Luiz); “Algumas criangas
moram em lugares e cidades diferentes, tém criangas, brincadeiras,
comem, mas sdo iguais a vocé. Algumas pessoas falam coisas que nao
da para entender, mas somos todos iguais. Sei que minhas palavras sao
uma gota no oceano, mas sem essa violéncia seria ainda melhor” (Thais);
“Umas dancam outras ndo, dizem palavroes outras nao, fazem ligio ou-
tras nao gostam do professor, mas sdo todas iguais a vocé” (Thais); “Sao
diferentes nas comidas, vestudrio, falar, morar, cultura, no jeito de andar,
mas as criangas so todas iguais a vocé. Tém criangas que gostam de dan-
¢ar outras ndo, gostam de materiais diferentes de coisas diferentes, mas
sdo iguais a vocé” (Suzen); “Algumas vestem roupas novas, outras roupas
velhas, sdo ricas outras pobres, umas gostam de brincar de brinquedo de
controle remoto outros ndo, Uma comem macarrao outras de arroz, mas
elas sao todas iguais a vocé” (Ariel); “Algumas pessoas dangam outras
cantam ou fazem gestos, seus gostos sao diferentes, mas todas as criangas
sdo iguais a vocé” (Luana); “Algumas criangas curtem HEP, outras HIP
HOP, outras funk, sertanejo tudo isso seria diferente, mas as criangas
seriam iguais! Algumas criancas gostam de professores de matematica,
outras de portugués, ciéncias, artes, mas as criangas seriam iguais a vocé”
(Ronaldo); “Umas pessoas nio tém pais, amizade, alguns acreditam em
religidao outros nao™; “Algumas criangas sentem amor, carinho, 6dio, ou-
tras alegria, seus sentimentos sao diferentes, mas as criangas sao iguais a
vocé”; “Ha criangas que tem varios amigos, gostam de rezar, outras nao
acreditam em rezar, ndo gostam de historias, mas sio todas criangas

iguais, mas de culturas diferentes”;
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Nesse segundo grupo vemos que elencaram, além dos aspectos tra- Nesse terceiro grupo escreveram sobre: seus professores, seus amigos,
suas condigoes bioldgicas, suas histéricas, mas deixando claro que em

muitas caracteristicas elas sao iguais.

balhados no poema: condi¢des econdmicas e sociais das criangas, seus
costumes, dangas, musicas, jeito de andar. Percebemos que os alunos

conseguiram durante a aula, o que Rogers e Muessig propdem no artigo,
ou seja, se abrir ao conhecimento maior sobre as culturas, passando a
demonstrar mais respeito por elas.
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Algumas criangas tém amigos, que assim como eu ou até mesmo vocé,
sdo iguais. Algumas tém pouca amizade, podem ser diferentes, mas as
criangas sdo iguais a voce”™; “As criangas tém familia diferente, mas to-
das sio muitas amadas e sio todas muito felizes. As criangas tém histo-
rias diferentes, mas todas tém sua cultura e também tem suas festas. As
criangas tém professores diferentes, mas todos sao bem educados para
sejam grandes pessoas. Todas as criangas sao iguais a vocé” (Regiane);
“Algumas tém familia grande outras nao, baixinha ou alta, algumas vao
paraaescola de onibus, outras de camionete, a pé de moto ou de carro,
taxi, mas sdo todas iguais a voce. Algumas 530 crentes outras catdlicas
ou evangélicas, mas todas sao iguais a vocé™; “Tem gente que estuda ou-
tras ndo, tém amigos ou nio, tudo isso seria diferente, mas as criangas
seriam iguais. Acreditam em Maria, gostam de estudar outras nao, tudo
tem diferenga, mas as criangas seriam iguais’; “A familia ¢ a coisa mais
preciosa, amigos vamos ter para sempre, religiao todo mundo tem que
ter. Historias, muitas lembrangas, professores muito legais, sentimento
uma coisa que machuca”; “Nos temos amigos, eles ndo. A religido dele
¢ diferente da minha, tem pessoas que gostam de historias outras nao’;
“Algumas criangas tém familia, professores, outras nem estudam, mas
elas sdo iguais a voce™; “Criangas tém mae, pai, outras nao. Sao brancas
outras sao negras. Algumas tém moradia outras ndo”; “Algumas crian-
gas tém pai, outras nao, acreditam em Deus, tém amigos outros sio
triste e ndo ¢é alegre” “As criangas sao iguais a vocé, umas tem familia,
mas alguma ndo, tém amigos para repartir as historias’ “As criangas
sd0 iguais nas brincadeiras, nas dangas, todas as criangas sao iguais e
diferentes, mas nao deixam de ser criangas’; “Algumas criangas comem
arroz na mesa vermelha e algumas comem em cima da cadeira. Algu-
mas criangas comem feijao preto, tem muitas criangas que nio gostam

de seu jeito, mas todas as criangas sdo iguais ndo importa o jeit()”;
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“Quem ama sofre, quem sofre sente, quem sente luta, quem luta vence’;
“Algumas criangas sao brancas, outras morenas, comem coisas diferentes,
por exemplo, salgadinhos, doces e outras criangas comem de outro jeito.
Brincam com carrinhos, gostam de matematica outras de varias matérias,
mas todas as criangas sio iguais’; “Algumas moram em casas diferentes,
dangam, escutam musicas diferentes, pais, falam diferentes, comem coi-
sas e brincam diferentes, mas todas deveriam ser iguais a vocé”; “Algu-
mas criangas riem, outras choram, algumas vivem com os pais, outras
sozinhas. Algumas sao felizes outras tristes. Sua vida pode ser diferente,
mas as criangas sao iguais a vocé”; “Niao pensam na escola, nos colegas
nem nos seus pais, nos melhores amigos, mas sao todos iguais. Algumas
comem arroz e feijao e algumas saladas, algumas criangas ganham de
verdade e outras de jogos, sdo criangas todas iguais a vocé”; “Umas co-
mem peixe, outras carne, couve, cenoura, tomate, mas todas as criangas
sdo0 iguais, umas nao compram carrinho de pldstico outras fazem de pau,
uns vestem roupas novas, outros velhas, moram em casas bonitas outros
em feia, mas todas sao iguais a vocé. Umas pessoas sio grandes outras
pequenas’; “Tem criangas que gostam de brincar com seus pais, outras
gostam de brincar com os amigos, tém criangas que gostam de dangar
pop e rock, tem criangas que falam outra lingua, que gostam de seus pais,
outras nao’; “Ah, como seria bom se as criangas do mundo todo respei-
tassem os mais velhos, mas as criangas seriam iguais™; (Assustadoras). “Eu
gosto de brincar de pipa e minha irma gosta de brincar de boneca. Eu
vou com 0 meu pai a ceramica e me divirto muito, meus tios e primos
trabalham 14 e eles passam muitas brincadeiras de noite. Eu gosto de de-
senhar e contar estorias assustadoras™ “Todas as criangas sdo iguais, mas
mudam no gosto na cor e na raga, algumas criangas comem sopa, outras
comem figado, mas sao todas iguais a vocé”; “Falam diferentes comem e
brincam, algumas sao quase azuis suas cores sao diferentes, mas as crian-
¢as sdo iguais a vocé”; “As criangas podem gostar de rock outras de hip
hop, umas gostam de brincar outras nao, Podem ser brancas ou morenas,
mas nunca foram diferentes” (Alexandra); “Algumas comem macarrao,
alguns estudam outros ndo, alguns nio tem familia ndo tem amor, mas

pensam na tragédia, mas sdo iguais a vocé”;
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Na outra atividade pedimos que os alunos narrassem como se diver-
tiam durante o dia. Antes lemos com eles um trecho de uma histéria
descrita em Rogers e Muessig, que contava as brincadeiras de um garoto
chamado Tommy. Depois que interpretaram o texto, solicitamos que con-
tassem suas historias de brincadeiras.

“Eu me divirto jogando bola, volei, basquete, etc. De vez em quando eu
solto pipa ld na casa da v, eu vou pescar, nadar, brincar de esconde-
esconde. As meninas daqui brincam de boneca, volei e de pular corda;
(Kaioan Chona)

“As criangas aqui brincam jogando bola, brincando de carrinho, escon-
de-esconde, pega-pega, brincando de mie, jogando volei e nadando;
(Alison)

“Gosto de brincar de boneca, bola, mae, esconde-esconde, pega-pega,

ciranda, amarelinha, queima casinha e de andar de bicicleta; (Amanda)

“As criangas divertem-se dangando, jogando bola, volei e brincando de
bicicleta. As criangas do sitio se divertem fazendo casinha e boizinho de
abacate. As criangas da cidade gostam de brincar de pular corda, andar
de bicicleta, skate. Eu fico andando com minhas amigas. No colégio ¢
muito bom o lanche. Antes quando brincava de boneca, a boneca era
de milho. Eu gosto de brincar de escolinha, de boneca, de bicicleta e as

vezes de jogar videogame”; (Roberta)

“Aqui em Ortigueira as criangas se divertem brincando de carrinho e de
boneca. A criangas do sitio, na época do milho, gostam de brincar com
os cabelos do milho para fazer bonecas. As meninas e meninos gostam
de brincar na cama eldstica também. No recreio da escola, nds brinca-
mos de volei, de futebol ou de queimada. Na hora da saida sempre ¢ um

tumulto para ir logo embora”; (Kelly)

“Aqui brincamos de volei, futebol, queimada, boneca, nadar no rio, pe-
teca, carrinho, xadrez, jogo da moeda, diversao na escola, ir ao sitio e
andar a cavalo, de lancha, de ler livros na biblioteca, de andar de bici-
cleta, de jogar videogame, de brincar de escolinha, de pular corda, ir a

cachoeira, ouvir musica, estudar e desenhar; (Suzenkely)
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A fim de mostrar para as criangas e os jovens que nossas atitudes nao
sdo neutras, que as experiéncias e as emocdes se desenvolvem dentro de
um contexto, que quando ingressamos em outro grupo, levamos nossa
heranga cultural, lemos também para eles a histéria da “Mulher mais
Linda do mundo”. Em seguida pedimos que os alunos descrevessem
trés elementos que consideravam muito bonitos e depois explicassem os
motivos, justificando-os oralmente para a turma. Solicitamos ainda que
colocassem-los em um grau de hierarquia. Destacamos os trabalhos de
alguns alunos;

“Natureza, familia e Deus; porque a natureza ¢ cheia de coisas lindas,
minha familia porque eu sou muito feliz e Deus porque ele criou tudo,

todas as coisas e todas as coisas que ele cria sdo lindas” (Kaioan Chona)

“Minha mée, meu pai e meus avos; Mae significa amor pelo filho, pai
porque ele ¢ muito bom para mim e meus avos porque eles sao queridos”
(Alison)

“Amor, familia e amizade; Sem amor a pessoa nio ¢ feliz, a minha fami-
lia é a mais importante e sem a amizade as pessoas se sentem solitdrias”
(Amanda)

“Meus pais, irmaos e minha igreja; Meus pais me dao amor e educagao.
Meus irmaos porque gosto deles, porque eu tenho amor por eles. E a

igreja porque eu gosto de ir a missa e rezar” (Roberta)

“Amizade, unidade e respeito; A amizade é uma coisa muito bonita, boa
e legal de se fazer e também ¢ um lago que se estabelece; A unidade é
uma coisa muito legal e importante, o povo unido jamais sera vencido;

O respeito ¢ uma coisa que todo mundo tem que ter” (Kelly)

“Pais, avds e irma; Porque eles sao muito legais, bons comigo. Eles nao
fazem nada mau comigo, tém um coragio muito agraddvel e gosto deles”

(Suzenkely)

Um dos pontos mais altos da aula pode ser compreendido pela presen¢a
das zeladoras, faxineiras e cozinheiras do Colégio Est. Altair Mongruel. A
participac¢do das funcionarias propiciou um diadlogo bem mais envolvente
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com as criangas. A cada intervencio e atividade proposta elas contavam
sobre suas vidas, suas histdrias, seus costumes e suas infancias.

Percebemos que os alunos se interessaram por ouvi-las e, com respeito,
valorizaram todas as suas colocagdes, alguns com “ar de surpresa”, inter-
pelando que as mesmas detalhassem mais cada trecho que narravam.

O modo como ocorreu a participagdo das funcionarias na aula pro-
porcionou a concretizagdo de um dos nossos objetivos mais importantes,
que era desenvolver com os estudantes o respeito a cultura, a trajetdria
historia e aos anseios do outro, iniciando o exercicio pelo “outro” mais
préximo dentro de sua realidade educacional, que neste caso foram as
proprias funcionarias.

Assim projetamos a aula porque acreditamos, como nos levam a pensar
Rogers e Muessig (1977), que é importante que o professor faca o possi-
vel para “ajudar a crianga e o jovem a compreender as relagdes existentes
entre o comportamento de um grupo e a forma pela qual esse grupo es-
tabelece os seus valores” (1977, p.124). “O individuo precisa compreender
seus semelhantes. Seu futuro depende desse conhecimento [...] A cultura
é a esperanca da humanidade”. Como dizem os autores, “felizmente al-
gumas coisas ndo sao transmitidas geneticamente: crueldade, fanatismo,
egoismo e a insensibilidade”, entdo, mais uma vez, ndo é muito afirmar a
importincia que tem a educagdo na construgio de uma sociedade melhor,
onde as manifestagdes culturais das pessoas sejam mais respeitadas e va-
lorizadas. (1977, p.144).
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Estagiaria do LENPES no Colégio Estadual Altair Mongruel — 2008

Tematica
MEMORIA E IDENTIDADE

Séries: 72 e 82
Graziele Maria Freire

1 Pratica Social Inicial

1.1 Objetivos

Discutir com os alunos os conceitos e as definigdes basicas sobre o tema
“memoria e identidade”, na inten¢do de estimular uma reflexio a respeito
dos conceitos e do tema proposto. Construir com os alunos uma inter-
pretacdo de memoria para desenvolver uma reflexao a respeito das iden-
tidades do municipio, bem como conhecer a nog¢do de cidadania, com a
finalidade de possibilitar uma construgdo de referenciais de identidades
compartilhadas entre os sujeitos, e consolidar a no¢édo de cidadania en-
quanto pratica e acdo cotidianas da escola. Identificar com os alunos os
diversos tipos de memoria compreendida na escola, para verificar a rela-
¢do existente entre instituigdo escolar como lugar de memoria e identida-
de do municipio.
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1.2 Listagem de Contetidos
O que é memoria: memoria e identidade;
o Memoria e escola;
« Escola: instituigdo de memoria;
o A institui¢do escolar como lugar de memdria;
« Reflexdo sobre a memoria compreendida na escola;

1.3 Vivéncia Cotidiana do Contetido

O que ja sabem sobre o tema;

Memoria: lembrancas, histdrias, etc;

Identidades: gostos, valores, desejos, gestos, etc;

O que gostariam de saber a mais;

O que vocés conhecem sobre memorias?

O que vocés conhecem sobre identidade?

Qual a memoria que se apreende na escola?

Qual a relacdo que existe entre memoria e identidade?
Como podemos compreender a nogio de cultura a partir do tema:
memoria e identidade?

2 Problematizagio

2.1 Discussdes Sobre o Contetido
o Por que estudar o que é memdria?
« Por que os sujeitos guardam uma memoria e ndo outras?
o Por que nos esquecemos de algumas memorias?
O que é memoria individual e memdria coletiva?
o Por que memoria e identidade estio relacionadas?
¢ Qual a no¢ao de memoria na escola que aprendemos até hoje?

2.2 Dimensdes de Conteudo
« Conceitual: o que ¢ memoria no contexto da analise socioldgica,
arelacdo entre memoria e identidade, memoria caracterizada na escola;
« Social: quais as memorias que compreendemos no cotidiano,
qual a memoria da escola;
o Cultural: qual a memoria social construida coletivamente no municipio;
« Politica: qual a memoria oficial do municipio e quais as
memorias subterrdneas;

3 Instrumentaizac¢ao
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3.1 Agdes Didaticas Pedagogicas

Para o desenvolvimento da aula deve haver uma apresentagdo do tema:
“Memoria e Identidade”. Nessa aula é necessario construir um debate
com os alunos relacionando os conceitos ja adquiridos. Em seguida, apre-
sentar uma introdugio tedrica do tema, bem como: definir os conceitos,
possibilitar um estranhamento e uma andlise critica a respeito do tema,
e levantar exemplos que os alunos conhecem por memoria, identidade e
escola. Na atividade em sala, apresentar na “T'V Pendrive” algumas fotos
selecionadas sobre a “Memoria da Escola”, assim, propor para os alunos
uma dinidmica em grupo, na qual sdo motivados a escrever um texto so-
bre o tema e o que apreenderam a partir da aula.

3.2 Recursos Humanos e Materiais

TV pendrive;

Caixa de lapis de cor (para cada grupo de alunos);

Caderno de arte (para cada grupo de alunos) ou papel sulfite
(para cada aluno);

4 Catarse

4.1 Sintese Mental

A memoria é um fendmeno coletivo, comum aos grupos sociais, constitu-
ida por significados individuais e coletivos. Através da produgdo das me-
morias, sdo construidas as identidades, as quais compreendem a vivencia
entre os sujeitos na sociedade. Existem as memdorias subterrineas, silen-
ciadas por grupos ou fatos histéricos, politicos, econdmicos, étnicos.

4.2 Expressao da Sintese
Realizagdo de um texto sobre memoria e identidade de Ortigueira, rela-
tando o cotidiano, a sociabilidade, os conflitos e a dindmica social.

5 Pratica Social Final

5.1 Nova Postura Pratica
« Identificar e valorizar as memdrias subterraneas;
« Compreender a produgio de culturas sociais a partir da
construgdo de memorias;
o Compreender a diferenca entre memoria individual e coletiva;
« Refletir sobre o processo de silenciamento de algumas memorias;
o Analisar a relacdo entre memoria e identidade;
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6 Analise dos Resultados

Com o tema “Memoria e Identidade” foi realizada uma aula paraa 72e 82
séries, na qual a pratica social inicial comegou com uma apresentagio do
assunto proposto para debate. No comego da aula os alunos comentaram
o que entendem por memoria e por identidade, apresentaram alguns
exemplos, como: lembrangas, “preferéncia identitaria”, sentimento, etc.

Nessa aula os alunos néo interagiram muito durante a pratica social
inicial, dessa forma na tentativa de aumentar suas participagdes, foram
apresentadas ainda antes da atividade as fotos coletadas na Gincana Cul-
tural; deste modo, relacionou-se a atividade das fotos com as questoes da
fase de problematizagdo.

Durante a exposi¢ao das fotos os alunos ficaram motivados a falar so-
bre o municipio e a escola, articularam a respeito do dia-a-dia de cada
um. Enquanto cada foto era apresentada também levantava-se questdes
relacionadas a problematizagdo, dessa maneira, os alunos comentavam
as fotos.

Posteriormente os alunos dividiram-se em grupo para escrever o tex-
to sobre “Memoria e Identidade”. Como os alunos formaram grandes
grupos, passou-se a maioria do tempo debatendo sobre o assunto, dessa
maneira, quase todos os textos desenvolvidos acabaram ficando curtos.

Essa atividade constituiu a fase catarse, na qual mesmo em poucas
linhas os alunos demonstraram o que compreenderam.
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Tematica
CULTURA OoU CULTURAS:
UMA CONTRIBUIGAO ANTROPOLOGICA.
Série: 52
Vanessa Cristina de Franceschi

1 Pratica Social Inicial do Contetddo

1.1 Objetivos

Trabalhar junto aos alunos a possibilidade da existéncia de multiplas
Culturas e ndo somente de uma unica. A partir disto, apresentar alguns
conceitos conhecidos sociologicamente e antropologicamente. A intengio
geral da discussdo é incentivar os alunos a perceberem suas praticas coti-
dianas, ndo de forma “natural”, mas sim, questiona-las e, entdo, ser possi-
vel percebé-las a partir de um certo “estranhamento”, isto ¢, tentar com-
preender que nossos habitos culturais sdo formados socialmente e nido
naturalmente, e que, portanto, é possivel a existéncia de diversas culturas.

1.2 Listagem de Conteudos

O que a Ciéncia Antropoldgica estuda;

Apresentar as defini¢des antropoldgicas/sociologicas dos
conceitos de culturas;

Definigédo de Estereotipo;

Defini¢do de Etnocentrismo;

Discussio sobre Preconceitos Etnicos no Brasil (questdes raciais);

1.3 Vivéncia Cotidiana do Conteudo

O que ja sabem?

Imagino que os alunos ja conhe¢am, mesmo que de forma superficial, al-
guns conteudos a serem trabalhados em aula, tais como: a existéncia de
uma ciéncia chamada antropologia; das diferentes praticas culturais en-
contradas pelo mundo, mas talvez percebam somente grandes diferengas
mas néo estejam atentos nas inimeras variagées dos comportamentos en-
contrados entre eles mesmos, em seu cotidiano.

Municipio de Ortigueira




2 Problematizagio

2.1 Discussio sobre o Conteudo

O que ¢ Cultura? Quantas culturas existem? Qual é a melhor a ser uti-
lizada? E a pior? Existe alguma pratica cultural que o aluno gostaria de
adaptar ao seu dia-a-dia? Por que? Existe alguém que “manipula” nossas
praticas culturais? Quem? E por que? E possivel ndo seguir tais manipula-
¢des? Como? Se vocé pudesse ser dono do seu bairro, o que vocé gostaria
que as pessoas comecassem a ter o habito de fazer para melhora-lo? Vocés
conseguem perceber ligagdes entre Cultura e Preconceito? Quem cria as
culturas? E quem cria o preconceito? Vocé ja sentiu preconceito? Ja sen-
tiram preconceito de vocé? J& deixaram de ter preconceito de vocé apds
terem te conhecido mais a fundo e vice-versa? Serd que preconceito estd
ligado a falta de conhecimento do Outro?

2.2 Dimensoes do Contetido

« Dimensao cientifica: A cultura pode ser explicada cientificamente?

» Dimensao social: Como conviver com culturas tao distintas?

» Dimensao cultural: Como cada sociedade percebe sua cultura e a
do Outro?

« Dimensio psicologico-afetiva: As culturas sdo sempre vistas de forma
positiva? Se ndo, existe preconceito? E possivel romper com ele?

Estagiarios do LENPES e estudantes no Colégio Estadual Altair Mongruel — 2008

3 Instrumentalizag¢io

3.1 A¢des Didatico-Pedagogicas

» Formacéo de circulo na sala;

« Distribuigdo de papéis em branco para que os alunos se desenhem da ma-
neira que se imaginam daqui dez anos;

« Cada aluno mostrara aos demais colegas como e porque se imagina da
forma desenhada;

« Discusséo acerca das diferencas encontradas na percepcio de futuro e da
representacgdo pessoal futura;

« Explicagdo tedrica sobre conceitos antropolégicos/ socioldgico sobre Cul-
tura, padronizagdo de culturas, esteredtipos, preconceitos, entre outros
conceitos;

« distribui¢do de folhas com exercicio ja impresso propondo que os alunos
escrevam uma carta, pois estdo perdidos no mar, explicando porque que-
rem ser salvos.

3.2 Recursos Humanos e Materiais

Papel para desenho;

Papel para redagio;

TV pendrive (para apresentagdo dos conceitos tedricos).

3.2.1 Texto Didatico

CULTURA OU CULTURAS?
Vanessa C. e Franceschi

Pense no lugar que vocé mais gosta de freqlientar em seus hordrios
livres. Pensou? Agora pergunte aos seus colegas de classe quais
sdo os lugares que eles mais gostam de freqilientar. Esses lugares
sdo os mesmos? Muito provavelmente sua resposta é ndo, ndo é?
Mas qual de vocés tem mais bom gosto? Nao, ndo vale dizer que
é vocé simplesmente por defender que os lugares que vocé gosta
sdo melhores que os de seus amigos, afinal, esse é o seu ponto de
vista. Que ndo é nem melhor e nem pior que o de seus amigos, mas
simplesmente diferente, isto é, de acordo com as suas opinides,
preferéncias, costumes e valores, vocé preferiu escolher um certo
lugar e ndo outro. Ja uma outra pessoa, que tem outros costumes,
outros gostos, outros valores e opinides decidiu entdo escolher um
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local que tenha a ver com as preferéncias dele. Por serem pessoas e,
portanto, costumes e gostos diferentes, ndo podemos definir quem
é melhor ou pior, pois estariamos comparando coisas diferentes
gue nao podem ser medidas.

Esse exercicio que fizemos agora sobre os lugares que vocé mais
gosta pode ser muito util para nds estudarmos sobre as diferentes
culturas existentes.

E o que exatamente é essa tal de Cultura?

A Antropologia foi a primeira a estudar os fendmenos culturais de
forma cientifica. Um antropdlogo chamado Magnani nos explicou o
significado de Cultura da seguinte maneira:

Na tradicdo antropoldgica mais recente, o conceito de
cultura é associado, por oposicao, ao de natureza para
ressaltar seu carater artificial, convencional e extrinse-
co. Enquanto os demais seres vivos, desde microorga-
nismos até formas mais complexas tém seu comporta-
mento determinado por orientagdes intrinsecas, fixadas
e transmitidas pelo cédigo genético, o homem é pobre-
mente equipado de tais orientagles, quando analisa
seu comportamento tipicamente humano e sua vida em
sociedade. [...] o homem recebe de fora os cddigos que
regem seu comportamento, resultando dai, a maior de-
pendéncia do [...] grupo social que pertence, num pro-
cesso de aprendizado dos sistemas simbdlicos que sob a
forma de regras e normas regem a sua conduta coletiva.
(MAGNANI, 1985; p.02)

Assim, podemos entender que a cultura faz de nds seres huma-
nos, isto é, o que diferencia nosso comportamento dos outros ani-
mais, pois estes agem de acordo com seus instintos naturais e nds,
agimos de acordo com o que é nos ensinado e transmitido ao longo
de nossa vida.

Entdo, a cultura pode ser a forma como falamos, nosso jeito de
se vestir, nossos saberes, nosso modo de agir, praticas culinarias,
dancas tipicas, entre muitas outras coisas.

Deu para entender como o seu gosto e o gosto de outras pessoas
pode ser diferente de acordo com a cultura de cada um?
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E quando as pessoas ndo aceitam outras formas de pensar e agir
diferentes das que ja estdo habituadas?

Esse tipo de comportamento é considerado preconceituoso, pois
acaba negando outras opinides. Muitas vezes isso acontece porque
a pessoa ndo tem conhecimento sobre o que é diferente do que ela
sempre faz, e entdo, antes mesmo de saber sobre o outro e entdo
acaba rejeitando tais atitudes.

Mas, infelizmente, algumas vezes as pessoas mesmo tendo co-
nhecimento sobre outras formas culturais, acham que suas atitudes
e costumes sdao melhores do que as de outras pessoas. Esse tipo de
pensamento é chamado de etnocéntrico. Assim, quando um gru-
po considera como correta sua cultura, seus valores e costumes e
a partir de entdo se posiciona com superioridade em relagao aos
demais grupos e suas culturas, ele estd tomando um posicionamen-
to etnocéntrico e que “@ responsdvel, em seus casos extremos pela
ocorréncia de numerosos conflitos sociais”. (LARAIA, 2002: p.72).

Vocé percebeu como é realmente importante discutir sobre nos-
sos comportamentos no dia-a-dia? E que tal repensar nossas atitu-
des? Como vocé estd agindo com as pessoas a sua volta?

Agora que aprendemos varias coisas importantes, podemos agir
e nos relacionar de forma consciente para respeitarmos os outros e
para que os outros também nos respeite!
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4 Catarse

4.1. Sintese Mental do Aluno

Os alunos, ao final das aulas, devem estar aptos a perceberem as diversi-
dades e com isto, se interessarem pelo mesmo, pois ap6s a discussdo sobre
a cultura humana como produto de nossos proprios habitos e costumes,
ndo ha motivo para discrimina¢io no encontro entre alteridades.

4.2 Expressao da Sintese

Os alunos farao um texto no fim da aula em forma de carta a algum desco-
nhecido e tentardo demonstrar quem sio, como agem e por que merecem
ser atendidos. Sera necessario utilizar os conceitos apresentados em aula,
mesmo que estes ndo aparecam em formato de pergunta e resposta, mas
pretende-se que os alunos ao redigirem suas cartas, demonstrem dominio
do contetido e uma visdo mais critica acerca de seus costumes. O formato
da questao encontra-se anexado ao final deste material.

5 Pratica Social Final

5.1 Nova Postura Pratica

viabiliza¢ao de uma nova concepgio de cultura individual e coletiva por
parte dos alunos;

conhecimento de suas origens familiares e sociais;

valorizagao de suas historias de vida e conseqiientemente,

de sua auto-estima;

respeito e compreensio das diferencas culturais;

6 Analise dos Resultados

Exercicio Entregue aos Alunos do Colégio Altair Mongruel,
na I Jornada de Humanidades Realizada nos dias 30 e 31/10/2008.

Vocé foi fazer um loooongo passeio que ja contavam com 5 meses de du-
ragdo. Mas sua bussola caiu no mar... o tempo fechou e comegou uma
ventania que te levou para beeeem longe. Perdido e aflito, vocé tem a idéia
de escrever uma carta e colocd-la em uma garrafa e depois solta-la no
mar pedindo ajuda ou pelo menos deixando um registro do que aconteceu
com voce...

Mas lembre-se: As pessoas que talvez receberdo este papel podem nio
conhecer os seus hdbitos, os habitos de sua familia, de seu bairro ou até
mesmo de seu pais, pois vivem em um lugar bem distante e com costumes
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completamente diferentes dos seus. Entdo, peca ajuda ao possivel leitor
que encontrara sua garrafa e explique quem vocé é!

Explique de onde veio, como veio, como morava, com quem morava, o
que costumava fazer, o que gostaria de fazer, e etc. E por que merece ser
regatado vivo daquele barco perdido no mar.

Algumas Respostas dos Alunos ao Exercicio Proposto acima:

“Eu sou Rafaele Karina, tenho 13 anos, vim de Banhadao com um énibus,
com meus pais num lugar muito bonito e legal, andar de cavalo, pescar,
assistir tv, brigar com meu irmao, cantar, dangar, nadar, estudar, trabalho
com minha,( vou) a igreja, sair com os amigos, ir na casa da minha vo,
viajar, pintar, ficar sozinha, ficar com o Marcelo, arrumar meu quarto,
contar piadas, pescar bastante em todo esse periodo, aproveitar longe da
familia, dormir a vontade, nadar, e escreveria assim.

Quem estd lendo essa carta peco ajuda para encontrar a minha familia,
para ndo ficar, perdido. Entao esse periodo que vocés estiveram aqui foi
otimo aprender mais coisas com vocés. E tudo isso que tenho a escrever,

espero que goste.”

“Preciso de ajuda, estou perdido jd faz 5 meses eu perdi minha bussola.
Eu moro em um cidade muito pequena no Parana.

Pego que tentem me resgatar ainda com vida”

“Eu merego viver porque tenho familia e amigos que me esperam com
muito amor e carinho. Eu costumava sair com meus amigos e familiares.
Eu gostaria que quando essa mensagem chegasse até vocés e vocés pegas-
sem e mandassem um recado para minha familia e dizer (que) todos eles
estao em meu coragao e que eles me resgatem porque eu sei que eles todos
gostam de mim e tenho certeza que vao me resgatar porque eu merego
muito e nada e ninguém vao impedir que isso acontega. Eu moro em Or-
tigueira e quero que vocés me ajudem. Hoje dia 30/10/2008 se vocés en-

contrarem eu agradego desde ja.”

“Meu nome ¢ Kdtia, estou em sérios apuros perdida em pleno mar sem
comida e sem dgua bebivel, preciso muito de sua ajuda, pois moro com
meus pais na cidade de Ortigueira-PR, Brasil.

Tenho 15 anos com muitos sonhos a realizar ao longo do meu caminho,
pois sei que se me salvar terei um futuro brilhante e te agradeceria eterna-
mente pela ajuda. Tenho muitos planos para minha vida.

Por favor me ajude..”
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“Me ajude por favor, eu sou uma pessoa muito boa. Sou de Ortigueira e REFERENCIAS

estava vindo de [d num navio, moro com meus pais.

Por favor me ajude” SANTOS, J L. O que é Cultura. Sao Paulo: Brasiliense, 1983.
ROCHA, E. P. G. O que é etnocentrismo. Sao Paulo: Brasiliense, 1989.
Apos leitura das cartas dos alunos, notei, de maneira geral que, quase LARAIA, R. B Cultura: um conceito antropoldgico. Rio de Janeiro: Jorge
todos eles escrevem uma carta dramadtica, demonstrando muito medo de Zahar, 2005
morrer e que precisam ser resgatados vivos porque sdo jovens e porque GEERTZ, C. A Interpretagdo das Culturas. Rio de Janeiro: Jorge Zahar,
querem ver a familia novamente. 1988.

Assim, foi possivel perceber que os alunos:
« tém medo de morrer;
o prezam pela juventude;
o tem muitos sonhos a serem realizados ainda;
o prezam pela familia;
« utilizaram tom de tragédia;
o imploraram para serem salvos;
o gostam de Ortigueira;
« tém boa visdo de si proprio;
o repetem o cabegalho para redigir o texto, entre outras coisas;

Em relagdo a outra atividade proposta no inicio da aula, que pedia que
os alunos se desenhassem da forma que se imaginam daqui dez anos, foi
possivel perceber que na maioria dos desenhos aparecia o aluno, a insti-
tuigdo familiar, uma casa e um carro. E entao podemos notar como a idéia
da constitui¢ao tradicional de familia encontra-se presente no imaginario
juvenil conforme foram apresentados nos desenhos.

Nas classes em que lecionei, de maneira geral, as aulas foram ministra-
das normalmente, foi possivel trabalhar todos os contetidos programados
em algumas salas; em outras percebi que a parte teérica chamou pouca
a atencdo dos alunos, e por isso, preferi trabalhar os conteidos de forma
mais rapida e como uma conversa mais descontraida, deixando mais tem-
po para que confeccionassem as cartas e o desenho pedidos.

Na grande maioria das aulas, os alunos participaram de forma satisfa-
toria, demonstrando interesse em apreender os contetidos e em relaciona-
los com seus cotidianos.
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Tematica
DESIGUALDADE SOCIAL

Série: 7° e 8°
Nataly Nunes

1 Pratica Social Inicial

1.1 Objetivos

Criar condi¢bes para que os alunos da 72e 82 séries iniciem compreensdes
acerca da desigualdade social existente no Brasil. Propiciar a percepgéo de
que estas questdes nao fazem parte, apenas, de suas vivéncias individuais,
mas que estdo relacionadas com a formagao histérica e atual do pais, con-
siderando os aspectos sociais, politicos e econdmicos.

1.2 Listagem de Conteudos
o A histéria do Brasil e a desigualdade;
o Brasil um pais desigual e ndo um pais pobre.
o Pobreza: crescimento econdmico (Governo FHC) x desigualdade

Estagiarios do LENPES e estudantes no Colégio Estadual Altair Mongruel — 2008
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1.3 Vivéncia Cotidiana do Contetido

a. O que ja sabem?
Desigualdade, violéncia, pobreza, fome, riqueza, preconceito, desempre-
g0, paises ricos e pobres, escravidao, colonizag¢io, concentragio de renda,
crescimento econémico, que existem governantes.

b. O que gostariam de saber a mais?

Quais as origens da desigualdade e por que ela existe? A desigualdade
social estd relacionada com a historia do pais? Por que o Brasil é tdo de-
sigual? Qual a relagdo entre desigualdade, pobreza e crescimento econd-
mico? O que poderia ser feito para diminuir a desigualdade? O que os
governantes tém feito? Quais as consequéncias da desigualdade social? O
Brasil é um pais rico ou um pais pobre? O que é renda per capita e PIB?
Qual a relagdo entre os dois?

2 Problematiza¢ao

2.1 Discusséo sobre Conteudo

Existe alguma relagdo com a histoéria do pais e a desigualdade presente
na atualidade? Que fatos ou caracteristica da histdria estdo relacionados
com a desigualdade? Por que o Brasil ¢ um dos paises mais desiguais do
mundo? Existe algum culpado por existir tanta concentragio de renda
no nosso pais? Quem? O Brasil é tdo pobre quanto ¢é desigual? O cresci-
mento econdmico é fundamental para a diminui¢do da desigualdade?
Alguma coisa mudou com Plano Real? Primeiro combate-se a pobreza
ou a desigualdade? Quanto maior o PIB menor a desigualdade? Quais as
conseqiiéncias da desigualdade social? Qual parcela da populagéo sofre
mais com isto?

2.2 Dimensoes

« Histdrica: A colonizac¢do do Brasil ja revela elementos responsaveis pela
desigualdade?
Quais as contribuicdes dos primeiros pensadores sociais?

« Social: o Brasil é pobre ou é um pais que concentra a renda?

» Econdmica: O crescimento econdémico consegue reduzir o nimero de
pobres no Brasil?

o Politica: A maneira como os governantes conduziram/conduzem o
Brasil estd de alguma forma relacionada com a desigualdade social?
Qual exemplo do governo FHC?

100 LENPES - Laboratério de Ensino, Pesquisa e Extensio de Sociologia

3 Instrumentalizacao

3.1 A¢oes Didatico-Pedagdgicas

Mostra de fotos

Pedir para que os alunos comentem sobre o que visualizaram
Explicagdo do professor

Leitura e discussdo do texto didatico

Pedir para que os alunos escrevam suas compreensdes

3.2 Recursos Humanos E Materiais
TV pendrive

Texto didatico

Folha de papel sulfite

3.2.1 Texto Didatico

DESIGUALDADE SOCIAL E ECONOMICA
Nataly Nunes

O que é Desigualdade Social?

Existe quanto poucos recebem muito e muitos ganham pouco. Por exem-
plo, no Brasil os 10% mais ricos detém cerca de 50% do total da renda e
0s 50% mais pobres detém 10% da renda total. Existe uma concentragdo
de renda. Isto resulta na desigualdade social, pois as enormes diferengas
nos salarios resultam em diferentes acessos a educagdo, a saude, traba-
Iho, moradia, alimentagao, transporte e lazer.

Existe Desigualdade no Brasil? Desde quando?

No Brasil estas desigualdades existem e ndo sdo atuais, pois desde que os
portugueses iniciaram a chamada colonizagdo em 1.500, existia o objeti-
vo de exploragdo e de concentrar riquezas.

Com isto, os primeiros pensadores sociais da realidade brasileira, des-
de o século XIX (1800), ja traziam elementos que revelavam a existéncia
das desigualdades, pobreza e violéncia como herancga da histdria, heran-
¢a da colonizagao.

Mas quem eram estes Pensadores????

Silvio Romero (1888) marca a primeira fase da sociologia no Brasil e des-
de entdo ja revela que as condigBes sociais (escraviddo), e econémicas

CADERNO DE METODOLOGIA DE ENSINO E PEsQuisa 101



(latifundio, monocultura e trabalho escravo estabelecidas na col6nia, fi-
xaram as desigualdades no pais. Euclydes da Cunha também revelava as-
pectos que geravam a desigualdade, para ele, a mineragao (1665 -1800),
foi fundamental para elevar a miséria e a pobreza, pois houve uma mis-
tura: o ouro e a escravidao, ou seja, a riqueza de um lado e de outro
a pobreza, um exemplo revelador da desigualdade econémica e social.
Euclydes da Cunha em sua obra Os Sertdes, de 1902, relatou minuciosa-
mente o movimento de Canudos (1893 -1897), este movimento revelava
as condicOes de miséria, pobreza e desigualdade em que se encontravam
grande parte da populagdo brasileira. A atitude dos governantes em rela-
¢do ao movimento foi de abafar, silenciar e exterminar os integrantes.

E possivel observar elementos que constatam a origem das desigualdades
econbémica e social desde a colonizagdo e que desde entdo até o momento
atual nada foi feito para alterar esta situagdo.

Temos, entdo, que a desigualdade econdmica e social como também o
descaso por esta questao, ndo é particular a nossa época, aos dias atuais,
como também ndo é um caso especifico de algumas cidades ou estados,
€ um processo que marca a histéria do Brasil, presente em toda nossa
sociedade.

O que aconteceu no Governo FHC????

Para compreender um pouco melhor estas questdes, vamos tratar de um
dos momentos da nossa histdria, que é a permanéncia da desigualdade
no Governo FHC, que compreende o periodo que vai de 1995 a 2002.
Trata-se de um debate bem mais atual, cujas mudancas ocorridas conti-
nuam presentes até hoje, como o caso do Plano Real.

Este periodo é interessante para compreender a permanéncia da desi-
gualdade, pois ao mesmo tempo em que o Plano Real favoreceu o cresci-
mento econdmico, ndo conseguiu minimizar a desigualdade econémica e
social. O Brasil continua sendo um pais com a renda concentrada,possui
muitos pobres, mas ndo é um pais pobre: 64% dos paises do mundo tém
renda per capita inferior a do Brasil, mesmo assim é o terceiro pais mais
desigual do mundo.

Tem-se, entdo, que mesmo que o Brasil cresga e se desenvolva econo-
micamente, como ocorreu em alguns momentos do Governo FHC, ndo
serd o suficiente para diminui¢cdo da pobreza, pois as riquezas vao conti-
nuar concentradas nas maos de poucos.
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O que fazer para reduzir a Desigualdade?

Associado ao crescimento econdmico deve haver uma melhor distribui-
¢do de renda, ou seja, diminuir as desigualdades criando oportunidades
através da educacdo, por exemplo. Muitos estudos demonstram que o
desenvolvimento econdmico é importante, mas ndo dd para deixar de
lado investimentos na educagdo, na saude e emprego, como forma de
criar oportunidades para os mais pobres.

Tem-se que no Brasil o combate a desigualdade econémica e social é
fundamental para diminuicdo da pobreza (entendo a pobreza como in-
suficiéncia de renda que ndo permite o acesso adequado as condi¢cGes
minimas de sobrevivéncia como alimentagao, moradia, saude, educagao
e trabalho).

Durante o Governo FHC deveria existir, junto ao crescimento econé-
mico, politicas sociais redistributivas, o governo deveria gastar mais em
areas que as pessoas mais pobres precisam, pois desta maneira estaria
contribuindo para reducdo das desigualdades, criando oportunidades
para os menos privilegiados.
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4 Catarse

4.1 Sintese Mental

Possibilitar que os alunos percebam a desigualdade social existente no pafs.
Mas que percebam os elementos (historicos, sociais, politicos e econémi-
cos), que ao longo da histéria propiciam a reproducio destas condigdes,
ou seja, permitir que os alunos identifiquem o porqué de tanta pobreza
existente no Brasil, mesmo este ndo sendo um pais pobre, como também
as conseqiiéncias deste alto indice de desigualdade para a populagio.
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4.2 Expressao da Sintese
Serd feita através de dissertacio envolvendo as dimensdes discutidas.
Segue alguns comentdrios de alunos.
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5 Pratica Social Final

5.1 Nova Postura Pratica

o Perceber o Brasil como um pais desigual devido a sua historia e as praticas
dos governantes

» Compreender que a populagio pobre nio recebe condi¢des para superar as
situagdes de pobreza devido a concentragio de renda e de oportunidade.

o Analisar criticamente as relagdes entre desigualdade, crescimento econd-
mico e pobreza

6 Analise dos Resultados

Esta oficina foi desenvolvida com os alunos da 82C e 72A. De uma forma
geral foi possivel seguir o plano de aula. O item ‘o que ja sabem’, de fato, se
confirmou, os alunos tinham as primeiras impressoes sobre a desigualdade
social, assim, ndo houve dificuldades em dar continuidade ao proposto.

Os alunos das duas séries ficaram impressionados com as fotos apresen-
tadas na TV pendrive, o que motivou a participagdo durante a explicagio,
pois no momento da exibi¢do das fotos, a opinido da turma era solicitada.
Isto motivou uma dinamica de didlogo que permaneceu durante toda a
oficina, de modo que os educandos puderam manifestar suas impressoes e
duvidas sobre o que lhes era apresentado.

O final da oficina poderia ter sido melhor aproveitado, deveria ter reali-
zado uma dinamica ao invés de pedir que escrevessem sobre o assunto. Os
alunos das duas séries ndo se interessarm em escrever, na verdade houve
uma ruptura com todo o andamento da oficina. Uma avaliacdo mais di-
namica, em grupo poderia despertar mais as impressdes, aproveitar mais
o foi debatido.
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5

Estagiaria do LENPES e estudantes no Clolégio Estadual Altair Mongruel — 2008

Tematica
ESCOLA E JUVENTUDE
Série: 72 ¢ 82
Micheli Souza da Silva

1 Pratica Social Inicial

1.1 Objetivos
Desenvolver junto aos alunos de 72e 82 séries uma visdo acerca da escola e
seu papel bem como quais as expectativas com relagéo a escola

1.2 Listagem de Conteudos

o A escola ao longo da histéria;

o A escola como espago de sociabilidade dos jovens;

o A dicotomia da escola para o mercado de trabalho e a escola para desen-
volver o espirito.
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a.

1.3. Vivéncia Cotidiana do Contetido:

O que ja sabem?

Todo mundo precisa ir para escola; sem estudo é mais dificil encontrar
emprego; a escola ¢ um espago de encontro com os amigos; vir para escola
esta relacionado a vir para a cidade.

. O que gostariam de saber a mais?

A escola sempre foi assim? Todas as escolas sdo iguais? Para que serve to-
das as matérias que temos na escola? Como a escola pode ser mais do que
um ambiente de socializagdo?

2 Problematizagio

2.1 Discussoes Sobre O Conteudo

Como e quando a escola passou a ter este modelo? Existem diferencas
entre as escolas? Quais? Para que serve a escola? Qual a importancia da
escola na vida dos alunos? O que é mais interessante na escola? O que
alunos mais gostam o que menos gostam na escola? Qual a importéncia
da escola para os alunos?

2.2 Dimensoes

Historica: Quais as principais mudangas na escola na atualidade?
Politica: A formagao cidada (geralmente proposto pelos PPP) dos jovens,
como ela tem se realizado? Que tipo de cidadédo pretende-se formar?
Social: A escola tem proporcionado a construgdo de conhecimento e pro-
blematizardo dos conhecimentos historicamente acumulados?
Econdémico: Diferenca da escola publica e privada, qual o papel de cada
uma delas? Hd alguma diferenga?

3 Instrumentalizagio

3.1 A¢oes Didatico-Pedagogicas

Propdem-se que se inicie a aula com o filme “Pro dia Nascer Feliz” a par-
tir da exibi¢do do documentario pedir aos alunos que realizem um levan-
tamento dos problemas que também encontram na escola e como buscam
supera-los. Problematizar questdo da educagdo no Brasil, os investimen-
tos, as propostas para a educagio se ela atende os anseios dos jovens e o
que se espera da escola. Levantar questdes que tratem da problemdtica
acerca da educagdo e do mercado de trabalho, conhecimento para leitura
da realidade e a permanéncia na escola.
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3.2 Recursos Humanos e Materiais
e Documentdrio: Pro dia Nascer Feliz;
« Imagens que retratem o ambiente escolar (pré-selecionadas);
e Quadro;

 Discussdo em sala.

3.2.1 Texto Didatico

JUVENTUDE E ESCOLA
Micheli Souza da Silva

Vocé ja pensou como a escola comegou? Para que ela foi criada? Como
eram as escolas de antigamente? Estas parecem perguntas sem impor-
tancia, mas diante de toda mudanga que a escola apresenta na passagem
da Idade Média para a Modernidade nos parece ser suma importancia
discutir junto aos jovens que estdo nas escolas por todo pais como sur-
giu esta instituicdo na qual passam cerca de doze anos de suas vidas.

Na passagem da infancia para a adolescéncia, um dos primeiros am-
bientes de socializagdo de jovens da mesma faixa etdria, gostos musicais
entre outras caracteristicas é a escola. O ambiente escolar bem como as
relagdes estabelecidas com outros jovens permite a estes a sensagdo de
pertencimento a um grupo. Embora devamos reconhecer que a escola,
pode exercer um papel integrador destes jovens esta também pode ser
o local onde se reproduz as desigualdades presentes na sociedade.

A escola no inicio da modernidade reflete com exemplar eficiéncia
as desigualdades sociais que vinham se acentuando com a divisao cada
vez mais clara da sociedade em classes sociais distintas (burgueses e
proletarios). Com o objetivo de manter esta dicotomia social o ambiente
escolar também foi pensando de forma diferenciada para ambos os gru-
pos. Uma escola que valorizasse o estudo das humanidades a valoriza-
¢do do espirito e em contra partida ha a criagdo de escolas voltadas para
a formagdo de mao-de-obra, para profissdes de pouco prestigio social.

Esta é uma questdo que ainda hoje vem sendo discutida. Se pensar-
mos no caso do Brasil, hd pouco tempo, em termos histdricos, também
se procurava esta divisdo diante de um eminente processo de desenvol-
vimento industrial brasileiro e a necessidade cada vez maior da forma-
¢do de mao-de-obra especializada, mas de forma rapida e barata. Coube
escola publica durante um periodo conhecido como tecnicismo (entre
1960 e 1970) que tinha como caracteristica uma educagdo mecanica.
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Vale lembrar que se trata de um periodo na qual o Brasil se encontrava
sob regime militar, e a escola também passou a servir como uma das
formas de controle do regime.

Embora a educagdo como um todo tenha passado por diversos pro-
cessos de modificagdo, é possivel ainda percebermos os resquicios de
periodos anteriores. Neste breve texto ndo seria possivel dar conta de
todas as influéncias, mas acentuamos uma com exemplo de caracte-
risticas observaveis ainda hoje. Podemos pontuar alguns aspectos, tais
como os que se referem a forma de organizagdo dos conteudos, as me-
todologias utilizadas e mesmo a organizagao fisica das escolas, resqui-
cios observaveis de periodos anteriores da educagdo brasileira.

Apontamos em nossa discussdao questdes mais imediatas acerca da
escola hoje, qual seu papel na vida dos estudantes e quais as expectati-
vas depositadas nessa instituicdo. A escola ainda abriga um espaco em
que hd uma concentragdo muito grande de jovens e passa a ter para
estes um papel fundamental em suas vidas. Quando lemos o pequeno
texto de Paulo Freire “A escola”, a imagem que o autor passa, parece
representar muito bem o sentimento dos alunos. No texto, vemos a es-
cola para além das salas de aula, dos quadros e dos programas. A escola
é como um espaco de socializagdo dos jovens.

Porém, esta ndo € a Unica preocupacdo, embora pareca a mais latente
entre os alunos. Ao assistirmos documentarios como “Pro dia Nascer
Feliz”, observa-se a preocupagdo com os rumos da escola, um debate
acerca da qualidade de ensino e as expectativas depositadas na escola
pelos jovens. Buscar na escola aprender a ler e escrever é uma questao
elementar para os jovens, mas o que se busca além disso?

Imaginamos e esperamos que a escola possa ser, como alguns auto-
res expressariam, um lugar de “enriquecimento do espirito”, na medida
em que os conhecimentos escolares acumulados possibilitem a com-
preensdao do mundo, olhar o mundo ao redor e ter a possibilidade de
compreendé-lo.

3.2.2 Sinopse do Documentario

Documentdrio “Pro dia Nascer Feliz”. Sinopse: Documentario sobre as dife-
rentes situagdes que adolescentes de 14 a 17 anos, ricos e pobres, enfrentam
dentro da escola: a precariedade, o preconceito, a violéncia e a esperanca.
Foram ouvidos alunos de escolas da periferia de Sdo Paulo, Rio de Janeiro
e Pernambuco e também de dois renomados colégios particulares, um de
Sao Paulo e outro do Rio de Janeiro. Género: Documentario; Tempo: 88m.
Pedir aos alunos que selecionem apenas um trecho do documentario.
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4.Catarse

4.1 Sintese Mental

A escola durante os séculos passa por mudangas, mas ainda sim mantém
algumas caracteristicas que resistiram durante os séculos. O ambiente
escolar é um ambiente de socializagdo dos jovens e especificamente em
Ortigueira passa a exercer um papel fundamental, na qual a escola que
se localiza no centro da cidade, possibilita que alunos vindos de bairros
distantes e da zona rural tenham uma relacido o centro da cidade. Além
de um espago de socializagdo a escola exerce uma fungéo especifica que se
refere a constru¢iao do conhecimento, levando em conta o ja acumulado e
sistematizado historicamente.

4.2 Expressao da Sintese

A partir dos debates realizados e da exibi¢do do filme, propor aos alunos
que eles produzam um pequeno texto acerca das expectativas em torno
da escola, o que ela pode proporcionar para ele e como os conhecimen-
tos escolares atuam na vida cotidiana. Junto as folhas para a realizagdo
do texto, anexar tiras em quadrinho da Mafalda que retratem a temdtica
(segue como sugestdo as tiras). Os textos produzidos pelos alunos podem
constituir um material para pesquisas posteriores.

5 Pratica Social Final

5.1 Nova Postura Pratica

Visdo critica do ambiente escolar;

Compreensio do papel da escola na sociedade atual;

A percepgao do continuo processo de mudanga da escola ao longo da his-
téria e que possam se notar enquanto agentes ativos do processo de ensino
e aprendizagem.

6 Analise dos Resultados
Optamos em exibir somente o primeiro trecho do documentario para os
alunos, tendo em vista que o filme é longo e os distintos trechos tratam de
diversas questdoes do universo escolar, a escolha de determinado trecho
estava relacionada a realidade apresentada no documentario que pode de
certa maneira se aproximar da realidade dos alunos de Ortigueira.
Diante do documentario, no inicio, os alunos néo se interessaram muito,
e acabaram rindo devido ao sotaque das personagens que estao narrando.
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Embora eles apresentassem essa rea¢éo, ao prosseguir o documentario o
que observamos foi que eles comegaram também a reconhecer problemas
semelhantes e passaram a se interessar mais pelo documentario.

O que pareceu-nos importante foi a possibilidade desses alunos perce-
berem que os problemas acerca da escola se repetem de norte a sul e de
leste a oeste do pais. Nos debates eles sempre apontavam questdes relacio-
nadas a estrutura da escola, problema que também surge no documenta-
rio, mas que pareceu ser uma questio que incomoda muito os alunos.

No inicio das aulas eles ndo demonstraram muita disposi¢do para de-
bater acerca dos problemas e expectativas que tem com relagdo a escola,
mas no decorrer da aula demonstraram algum interesse no que se refere
a estas questdes. Algumas turmas participaram com mais entusiasmo no
que se refere as expectativas acerca da escola e da educagéo, que tem o in-
teresse em continuar estudando, mas sempre apontando as dificuldades
para tal, como por exemplo, a necessidade de trabalhar muito cedo, ndo
ter faculdade perto, entre outros motivos. Ja os alunos que ndo véem na
escola uma alternativa, tentamos fazer a discussdo apontando aspectos
que valorizassem a escola e o papel do conhecimento historicamente acu-
mulado, assim como a possibilidade de uma leitura da totalidade social.
Esses alunos demonstraram uma visdo pragmatica da escola, a escola
como um mecanismo que os projetasse para o mercado de trabalho.

Nio utilizamos dados que apontassem como estdo estas questdes acer-
ca da educagdo e do mercado de trabalho, mas essa pode ser uma boa
alternativa para enriquecimento do debate.

As observagdes que tecemos acerca destas problematicas apontaram
a dificuldade de ainda debater com os alunos questdes sobre a escola e a
educagio.
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Tematica
PATRIMONIO CULTURAL

Séries: 52 ¢ 62
Graziele Maria Freire

1 Pratica Social Inicial

1.1 Objetivos

Apresentar aos alunos algumas defini¢oes que lhes ajudem a compreen-
der as relagdes sociais cotidianas, tendo em vista a introducido do tema
proposto, bem como possibilitar a interpretagdo da realidade social local.
Estimular uma reflexdo sobre o conceito de patrimonio cultural, para que
os alunos possam conhecer e interpretar os bens patrimoniais culturais
da cidade e da regiao.

1.2 Listagem de Conteudos
o Origem latina da palavra patrimonio (patrimonium);
» O que ¢ Patrimonio Historico, Artistico e Ambiental;
« O que ¢ Patrimonio Cultural;

1.3 Vivéncia Cotidiana do Contetido
a. O que ja sabem sobre o tema?
« Patrimonio histoérico: relacionado aos bens patrimoniais oficiais, ou seja,
0s monumentos, as pragas, os prédios, etc.
« Patrimonio cultural: lago, danga, festas, etc.

b. O que gostariam de saber a mais?
« O que é patrimonio?
» O que vocés conhecem sobre patrimonio?
» Vocés sabem a diferenca entre patrimonio cultural e historico?
o Qual exemplo que podemos destacar de patrimoénio cultural do Parana?
« Quais as manifestagées culturais da regido e de Ortigueira que vocés con-
sideram que seja patrimonio cultural ou histérico?

Alunos do Colégio
Estadual Altair
Mongruel,

em atividades
promovidas pelo
LENPES.




2 Problematizagio
2.1 Discussdes sobre o Conteudo
« Qual a nogdo de patrimdnio que compreendemos;
« Por que o conceito de patriménio esta relacionado a nog¢io de cultura;
o Por que a idéia de patrimoénio cultural esta relacionada a idéia de
patrimonio coletivo;
« Qual a diferenca entre patrimonio cultural e patriménio histérico;

2.2 Dimensoes de Conteudo

o Conceitual: o que é patriménio cultural e patrimonio histérico,
ressaltando a diferencas entre os dois conceitos. Patrimoénio e cultura,
cultura e identidade, patrimonio e sociedade, reconhecendo o
significado do patriménio no 4mbito social;

« Social: como os atores sociais se identificam com os mesmos
patrimonios culturais e sociais;

o Cultural: patrimonio cultural do municipio que se identifica
coletivamente;

« Politica: patrimoénio coletivo que as institui¢des sociais consideram
patrimonio cultural;

3 Instrumentaliza¢io

3.1 A¢oes Didaticas Pedagogicas

A aula deve comecar com a apresenta¢do do tema proposto, sendo que
é necessario discutir com os alunos a importancia e o objetivo da aula.
Desse modo, é preciso levantar os conceitos ja adquiridos pelos alunos
a respeito do tema, escrever no quadro os exemplos e as defini¢des que
eles apresentarem. Na pratica social inicial, demonstrar na “TV pendrive”
fotografias de patrimonios culturais do Parana e fotografias coletadas na
“Gincana Cultural” (21/05/2008). Posteriormente, realizar uma atividade
com os alunos de identificar e caracterizar o patrimonio cultural local, na
qual o “Caderno Chico Memoria” serve de apoio para que os alunos cons-
truam um “caderno” sobre bens patrimoniais culturais e sobre memoria
da cidade e regido.

3.2 Recursos Humanos e Materiais

TV Pendrive;

Caixa de lapis de cor (para cada grupo de alunos);
Caderno de arte (para cada grupo de alunos) ou
papel sulfite (para cada aluno);
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3.2.1 Texto didatico

NOGOES SOBRE PATRIMONIO
Graziele Maria Freire

A palavra patrimonio (patrimonium) é de origem latina, ela se referia
a tudo o que se pertencia ao pai, por isso estd relacionado aos valores
sociais hereditarios, ou seja, costumes, habitos que sdo passados de
pais para filhos. Hoje essa palavra pode ser usada para:

PATRIMONIO HISTORICO

O conceito de patrimonio esta relacionado a conservagdo de pragas,
edificios, fotografias, documentos (carteira de trabalho, carteira de
identidade, registro de nascimento, etc.). Tradicionalmente é conside-
rado patrimonio histérico um bem material concreto, como por exem-
plo, um monumento, sdo objetos de valor material ou simbdlico para a
nacgdo, pois se imagina que neles estejam contidos valores comuns que
sdao compartilhados por todas as pessoas na sociedade.

PATRIMONIO CULTURAL

Todo homem produz cultura, através dela que podemos nos diferen-
ciar dos outros animais. E pela cultura que o homem se constitui, entdo
podemos considerar patrimonio cultural toda obra material (pragas,
prédios, fotografias, monumentos, etc.) e imaterial (festas, dangas,
crencgas, costumes, rituais religiosos, etc.) que revele esséncia de um
determinado grupo social.

Existem os patrimonios culturais institucionais, que por intervengao
do Estado sdo bens preservados por tombamento, por exemplo, a ilha
do mel, considerada bem patrimonial do Estado do Parana. Esses bens
patrimoniais culturais sdo considerados oficiais, mas existem os bens
patrimoniais ndo oficiais, que expressam as identidades e a cultura da
populacdo de determinada regido. Podemos caracterizar os patrimé-
nios culturais nao oficiais como: modos de vida, tradi¢des, culindrias,
musicas, rituais, lazer e outras praticas culturais.
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4 Catarse

4.1 Sintese Mental

O “Patrimoénio Cultural” estd relacionado a vida cotidiana dos cidadaos,
sao através das culturas sociais que se constroem identidades. Desse modo,
o patrimoénio cultural é qualificado pelos patriménios historicos, artistico
e ambiental de determinadas sociedades ou grupos sociais e individuais. E
pela produgéo cultural que sdo definidas as identidades.

4.2 Expressoes da Sintese

Realizagao de um “caderno” sobre patriménio cultural da cidade e regido,
tendo como base o caderno “Chico Memoria”. Nessa dindmica os alunos
se organizam em grupo e desenvolve um “caderno”, a proposta é que
eles desenhem e escrevam sobre a memoria e os bens patrimoniais de
Ortigueira.

5 Pratica Social Final

5.1 Nova postura pratica

Reconhecer cotidianamente os bens patrimoniais de Ortigueira;
Preservar e conservar os patrimonios culturais;

Refletir sobre os patriménios coletivos e individuais de cada cultura;
Valorizar os bens patrimoniais histdricos, artisticos e ambientais da re-
gido de Ortigueira;

6 Analise dos Resultados

Asaulas para a 5%e 6 séries comegaram com a prdtica social inicial, esta foi
desenvolvida a partir de uma pequena apresentagio do tema, debatendo
com os alunos o que conheciam a respeito do assunto; na tentativa de com-
preender a interpretagdo dos alunos frente aos bens patrimoniais culturais
do pais, bem como do Parand e do Municipio.

Das fases do plano de aula sobre Patriménio Cultural, a pratica social
inicial foi seguida completamente em quase todas as aulas, estimulando
os alunos a comentarem e a identificarem principalmente exemplos sobre
bens patrimoniais do municipio. Dessa maneira, foi escrito no quadro os
exemplos relatados pelos alunos. Depois dos exemplos identificados, foi
exposto na “televisao pendrive” algumas fotos adquiridas durante a Gin-
cana Cultural do Colégio Estadual Altair Mongruel, realizada no dia 21 de
maio de 2008, bem como a exposi¢do de algumas imagens sobre patrimo-
nio cultural brasileiro.
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Houve grande participa¢do dos alunos nesta primeira etapa das aulas,
eles se interessaram com as fotografias da cidade, do colégio, dos profes-
sores e dos colegas, tanto que em algumas aulas a pratica social inicial
ocupou a maioria do tempo.

Durante as praticas sociais iniciais das 5%e 62 séries, foi consolidada uma
aproximagdo maior com a realidade social cotidiana na qual os alunos
convivem, assim, percebeu-se que em muitos momentos eles refletiram
sobre a riqueza cultural da regido em que vivem, identificando lugares que
antes eram comuns aos seus olhos.

No desenvolvimento da fase de problematizag¢do consolidou-se a de-
finicao de conceitos como: patrimdnio histérico, patrimoénio ambiental,
patrimonio artistico, relacionando esses conceitos com defini¢des de bens
patrimoniais oficiais e néo oficiais.

Nesta etapa de problematiza¢io foram levantadas as questdes: “Por que
o conceito de patrimonio esta relacionado a nogdo de cultura? Por que a
idéia de patrimodnio cultural esta relacionada a idéia de patrimonio cole-
tivo?”, para que os alunos comegassem a refletir sobre a aproximagéo e a
relacdo entre cultura e bem patrimonial.

Para a realizagio da “dimensao do conteudo” foi confeccionado o texto
didatico: “Nogdes Sobre Patrimoénio”, onde estdo descritos os conceitos re-
levantes para a construgdo e desenvolvimento da aula, principalmente na
fase de problematizacdo. Muitos alunos gostaram desse texto, eles leram
em conjunto e individualmente, isso dependia do didlogo com as turmas.

Na catarse os alunos teriam que construir um “caderno de memoria e
patrimonio cultural” a respeito do municipio, utilizando o “Caderno Chico
Memoria” como um documento de referéncia. Porém, essa atividade ndo
ocorreu em todas as turmas, assim, percebeu-se que para sua realizagdo é
preciso no minimo duas aulas com a mesma turma, de preferéncia duas
aulas seguidas.

Apenas uma turma construiu o caderno, as outras turmas, como o tem-
po foi somente de uma aula, foi realizada uma atividade alternativa, na
qual os alunos construiram desenhos sobre o tema “Patriménio Cultural
de Ortigueira”; Ainda que seja uma atividade alternativa, é uma atividade
ladica que permite compreender através dos desenhos as reflexdes que os
alunos adquiriram apds as aulas.

A partir das atividades propostas na catarse, podem-se apreender as
percepc¢des que os alunos adquiriram com as aulas. Dessa maneira, per-
cebe-se que durante os debates e mesmo nos desenhos eles acabaram res-
pondendo as questdes levantadas na fase de problematizacéo.
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Analisando as aulas sobre Patriménio Cultural, observa-se que a maio-
ria dos alunos comegou a desenvolver reflexdes sobre as questdes abor-
dadas, de tal modo que em muitos momentos falavam da importéncia de
valorizar todas as culturas da regido; eles refletiram sobre o “Patriménio
Ambiental” de Ortigueira, identificando o processo de poluigdo que ocor-
re no Lago Municipal.

Dessa forma, transformou-se num conjunto de resultados, no caso a
valorizagao cultural e ambiental, os quais acabaram formando uma Pra-
tica Social Final, construida entre estagidrio e alunos durante o procedi-
mento das aulas.
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Tematica
“POBREZA” POLITICA?

Turma: 72
Angela Maria de Sousa Lima

1 Pratica Social Inicial

1.1 Objetivos

Trabalhar a relevancia da participagdo dos alunos, para instrumentaliza-
los politicamente a se tornarem mais questionadores em relagdo aos seus
direitos politicos, civis e sociais;

1.2 Listagem de Conteudos
« Pobreza politica;
« Cidadania e direitos;
« Conscientiza¢do politica;
« Consciéncia transitiva e consciéncia intransitiva em Paulo Freire;
« Movimentos sociais;

1.2 Vivéncia Cotidiana do Contetido

a. O que ja sabem?
Imagina-se que os alunos ja saibam o que significa pobreza, consigam
identificar tipos diferentes de pobreza, tomando por referéncia sua reali-
dade social.

b. O que gostariam de saber a mais?

O que significa pobreza politica? Que outros tipos de pobreza vocé co-
nhece? O que significa direitos? Quais sdo os direitos que vocé conhece?
Que outros direitos vocé gostaria de conhecer? O que significa cidadania?
Vocé se considera um cidadao participativo? Por qué? O que sdo direitos
sociais? O que sao direitos politicos? O que sdo direitos trabalhistas? O
que sdo direitos civis? O que diz o ECA sobre os direitos das criancas e
dos adolescentes? Houveram mudancgas em relagéo a participagéo politica
das pessoas da ditadura militar para c4? Que mudangas foram estas? O
que é democracia? Por que é importante conhecer seus proprios direitos?
O que fazer quando os direitos das pessoas nio sao respeitados? O que sdo
movimentos sociais?

| Ciclo de Debates Sobre Desigualdade/UEL — Professores e Funcionarios do Colégio Estadual Altair Mongruel
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2 Problematizagio

2.1 Discussao sobre os Contetidos

Por que estudar o que é “pobreza” politica?

Por que estudar o que é direito?

Por que estudar o que é cidadania?

Qual a importincia dos movimentos sociais na conquista da cidadania e
na efetivagdo de uma sociedade melhor?

2.2 Dimensdes do Contetido

Conceitual: O que significam os termos teoricamente; cidadania,
“pobreza” politica, consciéncia transitiva e consciéncia intransitiva,
direitos, movimentos sociais?

Historica: Seus pais e avds conheceram os seus préprios direitos na es-
cola? Na histdrica do Brasil, as pessoas sempre foram respeitadas em seus
direitos mais basicos?

Social e Econdmica: Todas as pessoas possuem os mesmos direitos,
independente se suas condi¢des sociais e econdmicas? O que ocorre na
pratica? Podemos fazer uma relagdo direta entre pobreza econémica e
pobreza politica?

Legal: quais sdo as leis que rezam sobre os nossos direitos politicos? E
sobre os direitos das criangas e dos adolescentes?

Psicoldgico: Ja aconteceu algum episédio em sua vida, ou de seus fami-
liares, de desrespeito a algum direito fundamental? O que este fato trouxe
de conseqiiéncias para vocés?

Politica e Histdrica: Como cobrar politicas publicas que auxiliem na ga-
rantia dos nossos direitos como cidaddos? Os movimentos sociais sao
importantes nesse sentido? Como era durante o regime militar no Brasil?
Como ¢ agora? Que censuras continuam existindo? O que dizem seus
pais sobre essas transformagoes politicas no Brasil e em Ortigueira es-
pecificamente?

3 Instrumentalizacao

3.1 A¢oes Didatico Pedagégicas

Ler com os alunos o poema “Analfabeto Politico” de B. Brecht;
Pedir que os alunos leiam varios trechos de textos sobre o tema e
comentem o que compreenderam;
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Demonstrar e discutir o filme “Platdo e o Mito da Caverna”, pedindo
que fagam relagdes com os textos trabalhados e suas

experiéncias cotidianas;

Debater as questoes pertinentes da aula, em circulo;

Elaborar atividades escritas que exponham o que foi

aprendido durante a aula;

3.2 Recursos Humanos e Materiais

Livro, texto e atividade impressa;
Filme;

Documentos (ECA e CF-88);
Poema de B. Brecht;

Papéis impressdes com as questdes;
TV pendrive;

4 Catarse

4.1 Sintese Mental do Aluno

Espera-se que ao final da aula os alunos compreendam que sio cidadéos,
portadores de diversos direitos e que devem se organizar politicamente
para garanti-los e cobra-los se querem ser sujeitos constituintes e cons-
trutores de uma sociedade mais justa e democratica.

4.2 Expressao da Sintese

Atividade: responder atividades previamente elaboradas sobre os temas.
O objetivo é que eles explicitem o que compreenderam sobre o assunto,
de uma forma mais dindmica e coletiva. Ao final, usando a estratégia de
um sorteio de nomes, solicitar que leiam para a turma os textos e respos-
tas construidas, que serdo depois apregoadas no painel da escola com
a autoria dos autores. Pretende ainda que os alunos consigam, ao final
da aula, identificar na histdria, relembrando o que ja estudaram, o que
pode provocar a chamada “pobreza politica”; verificar que relagdo existe
entre educag¢ao (além da formal) e a conscientizagio politica dos alunos;
conhecer os seus direitos politicos, enquanto cidadaos, para julgar se es-
tes sdo ou ndo praticados no cotidiano; conhecer o que dizem os autores
sobre o tema, a fim de agregar mais conhecimentos a respeito do conceito
a ser debatido em sala, ampliando o grau de argumentagao dos alunos;
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5 Pratica Social Final

5.1 Nova Postura Pratica
Conhecer mais profundamente sobre os termos trabalhados em sala: “po-
breza politica”, cidadania, direitos, politica, ditadura militar, democracia,
entre outros;

Exigir seus direitos como cidadaos nos ambientes em que freqiientam
como criangas e adolescentes;

Compreender a relevincia da leitura na formagdo do seu senso critico;

Aprender a valorizar a importancia dos movimentos sociais na conso-
lidacdo dos seus direitos;

5.2 Agoes do Aluno

Exercitar o que aprenderam durante os dias do evento (Jornada de Hu-
manidades) em futuros didlogos com os demais professores e alunos da
escola; apego maior a leitura e ao conhecimento de seus direitos, por meio
de diferentes canais de informagédo a que tem acesso; no didlogo com os
diferentes profissionais da universidade, presentes na instituicdo durante
a efetivacdo das atividades previstas no Projeto LENPES, retirar duvidas
que possam surgir acerca das tematicas trabalhadas na oficina;

6 Analise dos Resultados

Esta aula ocorreu no periodo matutino, na sala da 7¢ série do Ensino Fun-
damental, com trinta e nove alunos, das 8h30 as 10h30 do dia 30 de outu-
bro, durante a Jornada de Humanidades. A pratica inicial planejada pode
ser concretizada com éxito. Sobraram algumas expectativas apenas diante
da quantidade de alunos por sala e da dificuldade de ouvir as manifesta-
¢oes de todos os estudantes sobre as questdes propostas.

Como nos permite pensar a proposta de Gasparin, quando nos abrimos
para ouvir anteriormente o que os alunos ja sabem sobre os temas que
iremos tratar nas aulas, erramos menos tentando explicar o que ja sabem,
repetindo questdes ja absorvidas e perdemos menos do tempo precioso da
aula que exige de nds escolhas acertadas para o aprofundamento tedrico
dos conteudos.

De antemao, deixamos claro os nossos objetivos para aquela interven-
¢do pedagodgica, ja que se tratava de um evento. A tematica estava relacio-
nada ao objetivo central da Jornada de Humanidades. Tentamos estabele-
cer relagdes entre a palestra anterior e as demais que seriam ministradas
para esclarecer a correlagdo entre as propostas oferecidas no evento. Nesse
momento pudemos ouvir mais alunos narrando suas expectativas, davi-
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das e contribui¢des sobre o tema, que ja estava descrito no quadro negro.

Uma das atividades sugeridas aos alunos objetivava que eles escrevessem
um pouco sobre suas impressdes em relagdo a politica local, narrando o
comportamento de alguns politicos ao longo dos anos no municipio. Abai-
x0, ilustramos alguns exemplos de respostas fornecidas pelos mesmos;

“Um més antes comegam a fazer obras e para e enriquecem, depois de
oito anos volta e termina a obra para enriquecer de novo, porque ja tinha
perdido tudo o que ganhou roubando do povo’; “Candidato que compra
votos, serd um candidato honesto ou vai ser um corrupto” (Eveli); “Eles
prometem coisas, mas quando sio eleitos nio fazem nada”; “Ajuda as pes-
soas, quando o mandato estiver acabado, ou dar cesta basica ou oferecem
dinheiro pelo voto” “Quando um vereador bandido se oferece a ajudar
num veldrio, ele pede o seu voto, mas pagou tudo. Ele fala para a pes-
soa ‘se eu perder a elei¢ao vocé vai me dar cada centavos que eu gastei”;
“Por exemplo: quando chega na hora da votagao ele promete que vai fa-
zer qualquer coisa e depois nao faz” (Erielson); “Fazer as obras apenas no
final do mandato, para que possa ganhar votos” (Henrique); “Eles sem-
pre falam em melhorar a educagéo e a saide; mas nada disso melhora”
(Lazlaine); “Propostas em comicio. Ele mesmo se da conta que nao tem
fundamento, quando ¢ impossivel ser realizado” “Ajudar s6 a sua familia
e ndo ajudar as outras pessoas’; “Ele ¢ eleito e no final de quatro anos de
mandato ele comega a fazer as mudangas na cidade. Ir na casa das pessoas
comprar voto” (Leandro); “Fazer as obras apenas no final da sua candi-
datura, para que as pessoas lembram o que ele fez para tentar se reeleger”
(Flavia); “Candidato diz que ¢ honesto prometendo demais e s6 cumpre
quando rouba bastante dinheiro da Prefeitura” “Um candidato que ja
estd na Prefeitura deixa para fazer tudo o que podia ter feito, so para po-
der ganhar de novo™; “Diz que vai fazer e cumprir as propostas e s6 mente,
ndo cumpre nada’; “Vai nas casas de pessoas prometer alguma coisa que
o pessoal nio tem” (Jéssica); “Fazer propostas e antes de ser eleito come-
gar cumprir proposta e depois de ganhar o mandato para com tudo que
comegou a fazer na cidade e fica na prefeitura ou na camara municipal so

para enriquecer” (Diessica).

Nas falas dos alunos percebemos um misto de indignac¢ao, desesperan-
¢a/esperancga, vontade de mudanga e de intervencao, crenga/descrenga nas
acoes de politicos conhecidos por eles. Claro que na escrita surgiu um
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misto de impressdes sobre a realidade vivida, a realidade visualidade na
TV eas reinterpretacdes proprias de cada um diante das suas experiéncias
com rela¢do ao assunto em pauta.

“Quando o candidato promete coisas demais e engana as pessoas. Quan-
do o candidato quer comprar voto’; “Fazer obras s no final do manda-
to para a reelei¢ao’; “Politica deveria ser de ano em ano, pois s6 quando
estd no ano de elei¢ao eles fazem obras para enganar seus eleitores. Mas
pelo menos ele faz alguma coisa e tém outros que nem fazem” (Jéssica);
“Quando ele promete coisas demais. Rouba dinheiro e gasta em coisas
pessoais e diz que ele nao sabe de nada. Quando ele compra votos” (Mar-
cos); “Ajudar as pessoas de forma desonesta, fazer caridade com o dinhei-
ro publico, para fazer a cabeca das pessoas na hora de votar, como dar
carona, etc’; “Fala em construir escolas, creche nos bairros para ganhar

votos e depois ganha e nao faz nada disso” (Francyelly).

Alguns ndo escreveram, mas manifestaram suas impressoes oralmen-
te no momento da aula. Um aluno comentou “aqui na cidade sdo sem-
pre os mesmos candidatos”. Depois de comentarem, ora por escrito, ora
oralmente sobre a tematica em questdo, solicitamos que ilustrassem com
desenhos o que pensavam a respeito do tema em debate. O primeiro dese-
nho mostra uma cena de compra de votos;
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Sentimos que os alunos tinham muitas informagdes pertinentes sobre
a questdo da politica local. Eles conseguiram estabelecer relagdes inte-
ressantes entre os textos lidos, a explicagdo tedrica a eles ministrada e a
interpretagdo da realidade cotidiana. Durante a oficina fizeram também
uma série de defini¢des, por meio de desenho, da fala e da escrita, de-
monstrando como véem a categoria “pobreza politica”.

O segundo desenho, de um grupo de alunos da 72 série, também ilustra
uma cena de compra de votos, mas agregando-a ao contexto de uma rea-
lidade menos favorecida economicamente;
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A preocupagio com a compra de votos também foi o tema do terceiro
desenho realizado pelos alunos, aqui demonstrado pelo fornecimento
estratégico da cesta basica aos eleitores.

130 LENPES - Laboratério de Ensino, Pesquisa e Extensio de Sociologia

O trabalho de Joyce e de Sandro nos chamou a atenc¢éo pelo nivel de
detalhes elaborados. Os alunos trabalharam, com muita criatividade e co-
nhecimento, sua imagem a respeito da atua¢do enganosa de alguns candi-
datos nos periodos de eleigdes municipais.
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Ja bem parecido com a versao demonstrada no livro de Dimenstein, os
alunos abaixo criaram uma versdo para demonstrar o comportamento po-
litico violento de determinados candidatos na busca ostensiva pelos votos.
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Ainda bastante focado na interpretagdo da imagem/identidade do candi-
dato, um dos alunos interpretou, com bastante criatividade e originalidade,
a frase por ele destacada “as aparéncias enganam”.
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Outra atividade proposta era que lessem, interpretassem e comentas-
sem trechos do livro de Gilberto Dimenstein “Como ndo ser enganado nas
eleicoes” e depois continuassem escrevendo a lista de pistas que permitis-
sem desconfiar de alguns candidatos em periodos eleitorais. Os alunos
deram respostas bastante curiosas sobre o assunto. Destacamos algumas
em seguida;

“Dar dinheiro, cestas basicas a pessoas negras e carentes’; “Dar dinheiro
em troca de votos™; “Conversa com todas as pessoas e sabe quem sao seus
parentes e pergunta sobre todos eles” (Flavia); “Ajuda a quem precisa, mas
com o dinheiro da prefeitura, ajuda nisso, naquilo, mas na realidade ele
s6 pensa nele mesmo no seu voto e como diz o ditado, quando a esmola é
demais o santo desconfia’; “Diz ele: pago tudo a uma pessoa, mas na vés-
pera da elei¢ao” (Tatyana Mayara); “Eles comegam a dar doces, brinque-
dos para todas as pessoas”; “Oferece presente para as pessoas e pergunta
para as criangas o que elas querem?” (Eveli); “Promete qualquer coisa,
pega na mio de todo mundo e depois que ganha nao faz maisisso” (Eriel-
son); “Cumprimentar todos, parar para conversar com as pessoas que ele
nem conhece na rua” (Loizlaine); “Mostra que tem tudo e todos ao seu
redor, freqiientam diversos lugares diferente que nao ¢ muito freqiienta-
do” (Ramon E); “Da presente a todos para dizer que é caridoso™; “Fala de
outro politico e diz que se fosse ele, ndo iria fazer aquilo.Quando o eleitor
esta precisando de dinheiro ele ajuda, mas na verdade o dinheiro nem é
dele” (Leandro); “Candidato promete mais empregos e explorando o tra-
balho dos jovens™; “Cumprimenta todas as pessoas carentes, tira dinheiro
do seu proprio bolso para dar a todas as criangas” (Débora); “Nio sendo
bom, mas nas imagens aparece legal com um sorriso no rosto” (Adria-
na); “O candidato aparece em teldes ou na TV, no meio da comunidade
carente e necessitada; ajudando” (Diessica); “Ajuda as criangas para ga-
nhar confianga dos pais” (Jéssica); “Eles dao dinheiro das cestas basicas.
E alguns oferecem trabalho e niao cumpre” (Matheus); “Defende todas as
pessoas e critica os candidatos falando mal”; “As vezes vaia algum lugar e
faz cara de bom” “Cumprimenta todos. Defende todos, independente de
raga, cor ou etnia” (Jéssica Fernanda); “Dao dinheiro as criangas dizendo
que sao os eleitores do futuro. Aparecem as obras dos outros, dizendo
que ¢ ele quem mandou construir” (Marcos); “Aparece simpético e bem
humorado na frente dos eleitores, quando na verdade ¢ mal humorado e
até estupido com as pessoas proximas’; “Vai na casa dos outros, promete
tudo, que vai ajudar as pessoas, aumentar o salario dos trabalhadores e

ndo faz nada que prometeu” (Francyelly).
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Novamente, os alunos manifestaram concepgdes que descreveram suas
impressdes sobre a vivéncia no 4mbito da politica local, suas interpreta-
¢Oes com base nas informag¢des propiciadas pela midia, o conhecimento
adquirido durante a oficina e particularmente reelaborado no processo de
execugdo das demais aulas ministradas pelos professores do proprio colé-
gio, pois, como muitos estudantes narraram, os professores de diferentes
disciplinas j& vinham debatendo, com bastante seriedade, a tematica das
eleicdes com eles, alids, desde o inicio do segundo semestre.

Ficamos muito satisfeitas com os retornos proporcionados pela parti-
cipagdo efetiva dos alunos da 72 série em todas as atividades propostas,
na verdade, embebidos de 4nimo e de esperangas no poder da educagio
como agdo objetiva, intencional e politica na formag¢ao de cidaddos mais
questionadores e criticos.
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Tematica
INDUSTRIA CULTURAL

Série: 72 e 82
Wesley Piante Chotolli

1 Pratica Social

1.1 Objetivos

Definir com os alunos o conceito de Industria Cultural através de uma
construcdo histérica dos conceitos de “industria” e de “cultura” para que
os mesmos possam compreender que este tipo de indudstria ndo se concen-
tra somente na produgdo de informacdes e costumes, mas que também
opera como uma ideologia manipuladora e capitalista. Por isso, possi-
bilitar ao educando outra compreensio sobre a industria cultural, com
énfase nos meios de comunicag¢éo. Permitir que 0 mesmo possa perceber
algumas sutilezas dentro do seu contexto social, ou seja, de todas aquelas
informagoes que lhe sdo transmitidas e qual o interesse nessa pratica.

1.2 Listagem de Conteudo
Construir os conceitos de industria e de cultura;
Definir o conceito de industria cultural;
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1.3 Vivéncia Cotidiana dos Alunos

a. O que ja sabem?
Meios de comunicagéo, influéncia da midia, informagoes rapidas,
empresa, lucro das empresas.
b. O que gostariam de saber a mais?
Qual a influéncia das informacdes dos meios de
comunicagao em nossas vidas?
Qual a finalidade destas informagoes?
Existem objetivos na industria cultural? Quais?
Como a inddustria cultural surgiu?

2 Problematizagio

2.1 Discussao sobre o Conteudo
o A inddstria cultural é manipuladora?
« Quais as finalidades da industria cultural?
¢ O que ela influéncia em nosso contexto social?

2.2 Dimensao do Contetido
» Dimensao cientifica: o conteiido é um dos temas da Sociologia.
» Dimensao social: até que ponto a industria cultural exerce
influéncia sobre nds?
» Dimensao historica: quando surgiu e como surgiu a industria cultural?

3 Instrumentalizac¢io

3.1 Ag¢bes Didatico-Pedagogicas

« Desenvolver os conceitos de industria e de cultura;

o Definir Industria Cultural;

o Mostrar que néo existe uma cultura, mas varias culturas,
visto que ela é uma produc¢ido humana;

« Demonstrar que a cultura possui objetivos proprios e definidos
seguindo uma ldgica particular;

« Trabalhar com o filme “O Show de Truman” (The Truman Show. Diretor:
Peter Weir) e a partir dele com a influéncia que a televisdo exerce na vida
cotidiana, na criagdo de habitos, costumes, entre outros.

3.2 Recursos Humanos e Materiais

3.2.1 Texto Didatico
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INDUSTRIA CULTURAL
Wesley Piante Chotolli

Ao analisarmos nossa vida cotidiana, vemos alguns fatores que fazem
parte do nosso dia-a-dia e que sdo importantes para nds, seja por ser
algo que nos diverte ou por noticiar tudo aquilo que acontece no mundo.
Estamos falando dos meios de comunicagao, ou seja, da televisao, do ra-
dio, dos jornais, das revistas, entre tantos outros. Mas qual é a influéncia
que eles exercem sobre nés? Esta é uma forma de industria? E se é uma
industria seria uma industria cultural?

Se utilizarmos as préprias palavras sobre o tema proposto, ou seja,
industria cultural, e analisarmos as mesmas de forma separada, porém
dependente, é possivel chegarmos a alguma conclusdo? Possivelmente
sim, e isso talvez possa servir para nos orientarmos nesta discussao.

O termo industria é relativamente novo. Surgiu com a Revolugdo In-
dustrial no século XVIIl. Se procurarmos no dicionario, veremos que
industria é algo que modifica e transforma a natureza, ou seja, produz
mercadorias.

E cultura, o que nos remete? A definicdo de cultura pode apresentar
diversos significados, porém aqui sera considerado que cultura é toda
aquela producdo de costumes, habitos, crengas e mentalidades produ-
zidas pelo homem. Portanto, dentro dessa ampla defini¢do, o folclore, a
moda, a musica, entre outros, sao exemplos de produgdo cultural.

Agora que sabemos o que significa tais termos, como podemos definir
industria cultural?

Como ja vimos, a cultura é uma produg¢do humana. Se é uma produ-
¢do humana, ela existe desde que o homem existe. Agora a cultura ndo
é algo geral, que apresenta os mesmos tracos em todas as sociedades.
O que isto quer dizer? A resposta é simples. A cultura européia ndo é a
mesma dos indios brasileiros, por exemplo, se considerarmos o periodo
do descobrimento.

No entanto, se falamos que a industria modifica a natureza e a cultura
ndo é Unica, como podemos falar de industria cultural?

A industria cultural pode ser entendida como uma empresa que pro-
duz habitos e costumes para uma grande populagdo, ou seja, que possi-
bilita 0 acesso a mesmas informagdes de uma sociedade. A televisdo faz
isto. A informagdo que vocé recebe é a mesma que eu recebo. Ou seja,
ela produz uma cultura.

A cultura, como qualquer outro aspecto da sociedade, torna-se uma
mercadoria. Ela passa a ser vendida, produzida para um consumo em
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massa, ignorando os aspectos que definem os limites de cada cultura. O
acesso a noticia é muito rapido. A noticia, a informagado, os fendmenos
que acontecem em todo o planeta podem ser descobertos em questdo
de segundos. Os habitos, as verdades, o que se deve ler, escutar e vestir
podem ser controlados, visto que o controle que a televisdao possui em
nossas vidas.

Portanto, devemos considerar que como uma empresa, a televisdo
tem seus objetivos e em ultima analise, necessita de lucro. Para isso
acontecer, é necessario investimentos em propagandas e que ela che-
gue ao maior numero de pessoas possiveis. Por exemplo, existe um ténis
que faz uma propaganda na televisdao. Quanto mais pessoas assistirem
essa propaganda, maior o numero de consumidores, conseqlientemente
maior o lucro da televisdo, que cobrard mais caro o anuncio. Isso é um
exemplo apenas.

A televisdo mexe com nossas vidas. Ela produz a informacgdo que nos
€ passada. Cabe a nods selecionarmos o que devemos absorver desta
industria.

3.2.2 Filme

O Show de Truman - The Truman Show

Diretor: Peter Weir

Sinopse: Pacato vendedor de seguros (Jim Carrey) tem sua vida virada
de cabega para baixo quando descobre que é o astro, desde que nasceu,
de um show de televisdo dedicado a acompanhar todos os passos de sua
existéncia.

4 Catarse

4.1 Sintese Mental

O aluno deve apresentar a compreensdo sobre o conceito de inddstria
cultural e como ela interfere no nosso cotidiano. Além disso, perceber que
a industria cultural também é uma industria que tém objetivos e metas, e
que ela é uma produ¢ao humana.

Disponivel em: <http://www.adorocinema.com/filmes/show-de-truman/show-de-truman.
asp>. Acesso em 15/03/2009 as 12h24min.

140 LENPES - Laboratério de Ensino, Pesquisa e Extensdo de Sociologia

4.2 Expressao da Sintese
Avaliar os alunos conforme a participagdo em sala de aula e do dominio
dos conceitos trabalhados, através de perguntas orais em sala de aula.

5 Pratica Social Final

5.1 Nova Postura Pratica

Nova compreensio de industria cultural;

Criticas sobre a industria cultural;

Percepg¢ao de que ela é um produto humano;
Compreensdo dos objetivos dos meios de comunicagéo.

6 Analise dos Resultados

O tema de nossa aula foi escolhido devido ao publico para o qual foi pro-
posta a atividade, ou seja, pensamos em trabalhar algo que fosse importan-
te para a formagéo desses alunos, mas que a0 mesmo tempo nao se tornasse
algo estranho e desinteressante, visto que eles ainda néo tiveram um con-
tato com a Sociologia. Para isso, anteriormente ao inicio da atividade sobre
a Indastria Cultural, fizemos uma apresentacdo das Ciéncias Sociais, de
forma simples e objetiva, explicando o objeto de estudo e as trés grandes
areas existentes no curso.

Essa foi a maior dificuldade que tivemos. Como os educandos nio tive-
ram acesso a Sociologia, ou se tiveram, foram informagdes iniciais, isto tor-
nou-se um grande problema para nés. Como explicarmos o tema para que
os alunos entendessem os conceitos e questionassem a propria vida social?

Pensamos também em desmistificar a televisdo e para isso utilizamos
o video “O show de Truman”, de Peter Weir. Com o filme nossa inten¢do
era mostrar os interesses da televisio, as propagandas existentes e que nem
tudo que se passa nessa midia é verdade. De fato, fizemos uma critica a
este meio de comunicagdo. Ao mesmo tempo nio poderiamos ofender este
aluno ao questionar os valores passados pelo filme e muito menos divulgar
a idéia de que os expectadores sdo todos alienados. Para isso selecionamos
trechos de filmes que consideramos proprios para esta pratica.

Um grande problema que tivemos, e isto foi por um descuido nosso, foi
ndo notar que o filme era somente legendado. Isto “tirou” o interesse de
alguns alunos e prejudicou nossa atividade. Portanto, este é um ponto a ser
observado. Outra dificuldade foi ndo saber que os alunos sabiam ou néo
do tema. Porém, com as questdes iniciais que propomos no inicio da aula,
pudemos perceber algumas idéias sobre o que eles ja dominavam. Isso foi
essencial para o andamento da aula.
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O objetivo principal da aula foi alcangado, ou seja, mostrar outro olhar
sobre a televisdo para os alunos. Porém, devemos questionar a nossa pro-
pria metodologia e ver como atingimos o ptiblico de nossa aula. Para isso,
a sugestdo seria de uma avaliagdo, mas ndo aquela tradicional. Poderia
ser em forma de pesquisa, através de entrevistas com outras pessoas e
dependendo da facilidade de acesso, com jornalistas e radialistas. Como
trabalhamos com questdes orais, pudemos perceber que os alunos capta-
ram as nogoes principais, mas caberia agora trabalhar com estes conceitos
de maneira empirica.
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ATIVIDADES COM ENSINO MEDIO



| Ciclo de Debates Sobre Desigualdade/UEL

Tematica
DIFERENGCAS X DESIGUALDADES

Séries: Ensino Médio e Normal Médio
Mariana Albuquerque Laiola da Silva

1 Pratica Social Inicial

1.1 Objetivos

A aula tem como objetivo contribuir para o resgate da identidade dos
alunos negros (pretos e pardos) e o respeito a diversidade, diminuindo
os esteredtipos e idéias pré-concebidas, em que normalmente nao se esta
presente a informacéo, fazendo da educagéo uma porta para o reconhe-
cimento ao diferente. Com isso, pretende-se contribuir para uma identi-
dade positiva isenta de estigmas e de preconceitos historicamente cons-
truidos, que afastam os individuos da sala de aula e, conseqiientemente,
excluindo-os socialmente.

1.2 Listagem de Conteudos

o Periodo Escravocrata no Brasil;

« Construc¢io do Preconceito Racial no Brasil;

« Aboligdo e Vinda dos Europeus para Embranquecer o Pais;

« Racismo e Desigualdades Sociais;

» Mo de obra Escrava e Mdo de Obra Assalariada;

« Politicas Publicas que visem a diminui¢do do preconceito racial, lei
10.639/03;
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1.3 Vivéncia Cotidiana dos Conteuidos

a. 0 que ja sabem?
Escravidao, racismo, preconceito, desigualdades, aboli¢io, negros, bran-
cos, poder, violéncia, exclusdo, desvalorizagdo, miscigenagdo, respeito,
valorizagdo, cotas raciais e a¢des afirmativas.

b. 0 que gostariam de saber?
O que é preconceito? O que ele causa? Como nos praticamos racismo no
nosso cotidiano? Por que fazemos distingdo entre as "ragas” (brancos, ne-
gros e indigenas)? Escraviddo e como foi o seu fim? O que sdo desigualda-
des raciais? O que sdo politicas de cotas? A¢des Afirmativas existem em
outros paises?

2 Problematizagio

2.1 Discussdo Sobre o Conteudo

Como ocorre a formac¢io da populagido brasileira? Como as populagdes
indigenas e afro-brasileiras foram oprimidas pelo processo de coloniza-
¢do? O que foi a escraviddo? Houve resisténcia por parte da populagdo
negra? Qual o contexto histdrico e politico no periodo da aboli¢ao? Por
que o governo brasileiro, no final do século XIX e inicio do século XX, fi-
nancia a vinda de europeus para o pais? Conhecem a politica de embran-
quecimento? Qual a diferenga entre mao-de-obra escrava e assalariada?
Ha como medir a capacidade de cada um pela cor? O que é racismo? No
Brasil existe racismo? Como o racismo resulta na Desigualdade Social?
Como praticamos o racismo? Racismo é uma forma de violéncia? O que é
miscigena¢ao? Todos temos os mesmos direitos? Somos iguais? O que sdo
Politicas de A¢des Afirmativas?

2.2 Dimensoes
« Conceitual/cientifica: O que é preconceito racial?
Eporqué ele é praticado?
« Social: Todos tém as mesmas oportunidades?
Como o preconceito racial resulta na desigualdade social?
« Histdrica: Que mudangas ocorrem no Brasil apos a aboligdo
da escravidao?
Por que o governo brasileiro financia a vinda de europeus para o pais?
» Econémica: Desigualdade Social, quem ganha com ela?
o Legal: Lei 10.639/03 o que ela propoe?

148 LENPES - Laboratério de Ensino, Pesquisa e Extensio de Sociologia

o Politica: Quais foram as politicas do século XX relacionadas a questdo
racial? O que é Politica do embranquecimento?
O que sdo as A¢des Afirmativas?

* Religiosa: As religides de matriz Africana foram formas de resisténcia
dessa populagao?

3 Instrumentalizagio
3.1 A¢oes Didatico-Pedagogicas

o Passar o filme “Vista a Minha Pele”; depois, pedir para que os alunos ex-
ponham as suas impressdes;

o Ler o texto didatico junto com os alunos (cada um lendo um trecho) e
discutir as questdes propostas;

« Em grupo, distribuir as reportagens de jornais (para que os alunos leiam e
escrevam um texto) e comentem quais as impressoes do grupo sobre elas,
dizendo como se relacionam com a aula. Minimo de 15 linhas.

3.2 Recursos Humanos e Materiais
o Filme;
« Texto diddtico;
« Imagens.

3.2.1 Texto Didatico

DIFERENGA X DESIGUALDES
Mariana Albuquerque Laiola da Silva

Preconceito: conceito ou opinido formado antecipadamente, sem maior
ponderagdo ou conhecimento do fato, julgamento formado sem levar
em conta os fatos que o contestem. Trata-se de um pré-julgamento, isto
é, algo previamente julgado.

Discriminagdo: separaracdo; distingcdo; estabelecimento de diferengas.
A discriminacdo racial corresponde ao ato de apartar, separar, segregar
pessoas consideradas racialmente diferentes, partindo do principio de
que existiriam "raga" e "ragas" “superiores” e “inferiores”.

Racismo: teoria que sustenta a exiséncia de "ragas" e a superioridade de
certas "ragas" em relagdo a outras, preconizando a segregacao racial ou
até mesmo a extingdo de determinadas minorias.
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O preconceito esta presente na nossa sociedade, mas ndo segrega ou
discrimina; ja a discriminagdo promove, baseada em certos preconceitos,
a separagdo de grupos e pessoas. Por outro lado, o racismo mata, exter-
mina, produz édio entre grupos e individuos.”

Mas como essa idéia popularizou-se?

No Brasil, desde a chegada dos portugueses no século XVI, até o século
XX, no pds-abolicdo, a idéia de "inferioridade" de algumas "ragas" e de
"superioridade" de outras foi amplamente difundida por intelectuais, poli-
ticos, artistas, escritores, jornalistas. A ideia de que o negro e os indigenas
eram inferiores aos brancos europeus resultou em mais de trés séculos de
escraviddo negra no Brasil e em exterminio de grande parte da populagédo
indigena que aqui vivia muito antes da chegada dos portugueses. Quando
terminou a escraviddao em 1888, o preconceito permaneceu na sociedade
para quem os negros eram considerados incapazes e por isso deveriam
apenas realizar trabalhos bracais, pesados e de pouco prestigio na socie-
dade. Assim, a inser¢do da populagdo negra no mercado de trabalho apds
a escraviddo ndo ocorreu, a mao-de-obra foi rapidamente substituida pe-
los europeus e asiaticos que aqui comegaram a chegar ao final do século
XIX e inicio do século XX.

O argumento usado por muitos brancos europeus de que determinados
grupos étnicos seriam inferiores a outros era uma forma de garantir que
esses grupos, que ja estavam no poder, continuassem nessa posi¢do.
Para isso, relacionou-se aos povos africanos e indigenas tudo que era
considerado ruim (por exemplo, as caracteristicas fisicas, cabelo, boca,
corpo, as caracteristicas culturais, religido, organiza¢do social). Negros e
indigenas passaram a ser motivos de piadas e, principalmente, motivo da
ndo inclusdo social. Dessa forma, o fim da escraviddo ndo trouxe a inclusdo
social dos povos negros e nem dos indigenas na educagao, na saude, no
mercado de trabalho. N3o era assegurado a eles os mesmos direitos que
as pessoas brancas tinham. Nao foi feita nenhuma politica publica que
garantisse algum direito para as populag¢des afro-brasileiras e indigenas.

Atualmente

A resisténcia negra diante do racismo e da desigualdade social que dele
resulta sempre existiu. Hoje, ainda com muita luta dos movimentos ne-
gros que existem em todo o pais e de diversas propostas para a mudan-

OLIVEIRA, Luiz fernades de; COSTA, Ricardo César da. Onde vocé esconde seu racimo?
Diversidade e Desigualdade Raciais In Sociologia para Jovens do Século XXI. Editora
Imperial Novo Milénio e Editora ao Livro Técnico. 2007.
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¢a da constituicdo, essa populagdo tem conseguido algumas garantias
e, por lei os mesmos direitos que a populagdo branca, enfatizando que
as suas caracteristicas fisicas ndo sejam fator determinante para a sua
posi¢ao social.

Contudo, essa igualdade de direitos escrita na lei, necessariamente nao
é seguida, como podemos observar nos dados abaixo. Ela modificou pou-
co a vida das pessoas negras. Nesses dados vemos que ainda existe muita
desigualdade social com essa populagado, resultado do racismo a que esta
submetida diariamente.

Brasil: Numero e percentual de pobres e de indigentes,

por cor, 1992 e 1999.

Numeros Percentual
Variagao
1992 1999 em % 1992 1999
POBRES

TotaL | 57.866.000 52.866.000 -08 100,00 100,00

Brancos | 19.008.000 19.008.000 -14 38,56 35,95
Afrodescendentes | 33.638.000 33.638.000 -04 61,44 64,05

INDIGENTES

ToraL | 27.130.000 22.329.000 -18 100,00 100,00

Brancos 8.966.000 6.861.000 -23 33,04 30,72
Afrodescendentes | 18.092.000 15.974.000 -15 66,96 69,28

Fonte: IPEA, 2001

3.2.2 Sinopse do Filme

Filme: Vista a Minha Pele

Nesta histdria invertida, os negros sdo a classe dominante e os brancos
foram escravizados. Os paises pobres sdo Alemanha e Inglaterra, enquan-
to os paises ricos sdo, por exemplo, Africa do Sul e Mogambique. Maria
¢ uma menina branca, pobre, que estuda num colégio particular gragas a
bolsa de estudo que tem pelo fato, de sua mée ser faxineira nesta escola.
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A maioria de seus colegas a hostiliza, por sua cor e por sua condigio so-
cial, com excegdo de sua amiga Luana, filha de um diplomata que, por ter
morado em paises pobres, possui uma visdo mais abrangente da realidade.
Maria quer ser “Miss Festa Junina” da escola, mas isso requer um esfor¢o
enorme, que vai desde a superag¢do do padrdo de beleza imposto pela mi-
dia, onde s6 o negro é valorizado, a resisténcia de seus pais, a aversdo dos
colegas e a dificuldade em vender os bilhetes para seus conhecidos, em sua
maioria muito pobres. Maria tem em Luana uma forte aliada e as duas vao
se envolver numa série de aventuras para alcancar seus objetivos. O centro
da histdria ndo é o concurso, mas a disposi¢do de Maria em enfrentar essa
situagdo. Ao final ela descobre que, quanto mais confia em si mesma, mais
capacidade tem de convencer outros de sua chance de vencer.

3.2.3 Jornais

Watson da declaragdo racista a um jornal. Um dos descobridores da estru-
tura do DNA afirma que africanos sdo menos inteligentes que ocidentais.
7 em cada 10 jovens assassinados no Brasil sdo negros, diza ONU. Perfil
das vitimas da violéncia, revelado em relatério, é tema de debate na Folha.
Justica admite erro e liberta ‘Jodo Negro’. Criminoso deveria ter deixado a
prisdo em 2005, mas continuou detido porque recebeu pena de homénimo
branco.

Menino levou 30 choques; 2 no coragéo. Carlos Rodrigues Junior foi abor-
dado por PMs por suspeita de roubo; segundo o laudo, ele também levou
choque na cabeca e nos testiculos.

Watson se desculpa por declaragio racista. Co-descobridor da estrutura
do DNA afirma, no entanto, que questionar bases genéticas da inteligéncia
nao ¢ racismo.

3.2.4 Texto

A Mulher Negra - a situagdo da mulher negra no Brasil de hoje manifesta
um prolongamento da sua realidade vivida no periodo da escravidao com
poucas mudangas.

4 Catarse

4.1 Sintese Mental do Aluno

O aluno deve questionar o porqué do racismo, como o mesmo contribui
para a existéncia da desigualdade social que atinge a popula¢éo negra bra-
sileira, como ¢é praticado no Brasil (velado?) e como nds o praticamos, mes-
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mo que inconscientemente, no cotidiano o porqué dele ocorrer (desvalo-
rizagdo das caracteristicas de um grupo para a melhor dominagao dele),
quais sdo os resultados dessa prética (exclusdo). A partir disso, repensar
a importincia da politica de cotas (A¢bes Afirmativas) para a sociedade
brasileira como um todo.

4.2 Expressao da Sintese
Em grupo, os alunos devem ler as reportagens de jornais e escrever um
texto, com as impressdes do grupo, totalizando no minimo de 15 linhas.

5 Pratica Social Final

5.1 Nova Postura Pratica

Observar que nos deparamos com a diversidade cotidianamente, como ela
¢é importante para nossa formagao pessoal e social;

Questionar sobre como as praticas racistas afetam e excluem aqueles que
sao vitimas;

Valorizar as suas caracteristicas fisicas, assim como respeitar aqueles que
lhe sdo diferentes deles, fisica, cultural ou socialmente;

Analisar como, durante a histéria do Brasil, algumas ideias foram intro-
jetadas: inicialmente, a de inferioridade racial, no século XX apds os anos
1950, a falsa idéia de “democracia racial”, que atrasou as discussdes sobre
relagdes raciais no Pais (num ambito geral, tal ideia perpetua-se resultan-
do na desigualdade racial);

Refletir sobre a politica de A¢des Afirmativas e a sua importincia na luta
contra o racismo;

6 Analise dos Resultados

As turmas do ensino médio e do magistério, normalmente estavam mais
quietas do que as outras. Acredito que o cansago e a idade sejam os fatores
que tornam as aulas mais calmas. Com esses alunos, o objetivo da aula
foi tratar sobre quais seriam as agdes histdricas, sociais e economicas que
resultaram nas desigualdades raciais e sociais.

Para a Pratica Social Inicial, passei o filme “Vista a minha Pele”. Todos
prestaram atengdo; alguns acharam engracado, a troca de papéis proposta
pelo filme. No final, questionei os alunos para saber suas impressoes sobre
o contexto proposto pelo diretor, Joel Zito Araujo.

A afirmagdo de que esse contexto existe no Brasil foi unanime entre eles,
porém, a maijoria permaneceu calada ou concordou com gestos. Questio-
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nei se alguém ja havia presenciado alguma situagdo racista, ou sabia de
alguém que tivesse passado por situagdo parecida. Alguns relataram que
sim, que ja haviam visto alguma situagdo que envolvesse piadas racistas.
A partir desses relatos, que nao foram muitos, falei sobre a escravidao, a
aboli¢do, a vinda dos europeus para o Brasil, a diferenca entre trabalho
escravo e trabalho remunerado, a exclusdo da populagdo negra no final do
século XIX e inicio do século XX, a politica de embranquecimento, a luta
do movimento negro e as agdes afirmativas. A medida que relatei o contex-
to historico, alguns questionavam e opinavam sobre o racismo no Brasil.

A outra etapa da aula consistiu na leitura do texto didético. Cada aluno
leu uma parte. Conforme era lido um trecho, eu explicava-o e perguntava
se existiam ddvidas. Algumas foram surgindo e experiéncias foram
compartilhadas, os alunos fizeram paralelo com personagens da televisao.
Como por exemplo, o Chris da série americana “Todo mundo odeia o
Chris” (Programa que retrata a vida de um menino negro nos EUA da
década de 1980.

Na catarse propus que se sentassem em grupos. Distribui algumas ma-
térias de jornal, cujo enfoque era o racismo. Cada grupo tinha que ler e es-
crever um texto, com suas impressdes sobre as matérias dos jornais. Todos
fizeram a atividade e a dificuldade maior foi a apresenta¢io para a sala.

Alguns falaram sobre a sua matéria, outros preferiram vir conversar co-
migo. Outros ainda leram ndo s6 uma, mas quase todas. Algumas reporta-
gens causaram indignacao por parte dos alunos, pois eram muito violentas.
Uns custaram a acreditar que fossem verdade; mas outros ainda, também
usaram desse momento para fazer relatos pessoais.

Ao fim da aula, perguntei o que acharam. Alguns afirmaram ter gostado,
outros ficaram para conversar um pouco mais sobre a tematica.
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Tematica
MOVIMENTOS SOCIAIS NO BRASIL

Séries: Ensino Médio
Eduardo Baroni Borghi
Taynara Freitas Batista de Souza

1 Pratica Social Inicial

1.1 Objetivos

Fazer entender e conhecer uma interpreta¢do do que seriam os movimen-
tos sociais, no Brasil, em luta por uma transformagédo social. Mostrar a
forma como se organizam. A rela¢do deles com o Estado e sua contribui-
¢do para uma mudanga no convivio social. E também contribuir para uma
nova visdo desses movimentos, tendo em vista que a midia transmite uma
imagem distorcida, o que ndo condiz com a realidade desses movimentos.

1.2 Listagem de Conteuidos
o A histéria dos movimentos sociais no Brasil;
» Como eles se organizam;
« MST (Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra);
« MTST (Movimento dos Trabalhadores Sem Teto);
« Movimentos sociais, o papel do Estado e da midia;

1.3 Vivéncia Cotidiana do Contetudo
a. O que ja sabe?
Movimentos sociais. Violéncia. Estado. Moradia. Midia.

b. O que gostaria de saber mais?
Por que as pessoas participam de movimentos sociais? A luta de tais mo-
vimentos ¢ legitima? O que é reforma agraria? Como sdo os movimentos
sociais? Vocé participaria de um movimento social? Qual ou Quais?

Estagiarios do LENPES no Colégio Estadual Altair Mongruel — 2008




2 Problematizagio

2.1 Discussio Sobre o Conteudo
« Por que estudar o que sdo os movimentos sociais?
o Por que estudar a organizagdo desses movimentos e suas reivindicagdes?
« Por que estudar a relagdo dos movimentos com o Estado e com
a classe dominante?
« Por que estudar o papel da midia?

2.2 Dimensoes do Contetido

« Social e Econdmica: Todos os brasileiros tém direito a uma moradia (ru-
ral ou urbana)? O que ocorre na pratica? Podemos fazer uma relagio dire-
ta entre desigualdade social e movimentos sociais?

« Politica: Como cobrar do Estado (dos governantes) quando nossos direi-
tos de cidaddos nao sao respeitados? Os movimentos sociais sdo impor-
tantes nesse sentido?

« Histdrica: Como surgem os movimentos sociais? Como a histdria politica
e econdmica do Brasil permitiu a organizacido de movimentos como o dos
"sem terra" e a dos "sem teto"?

3 Instrumentalizac¢io

3.1 A¢oes Didatico-Pedagogicas

o Expor historicamente os movimentos sociais no Brasil;

o Pedir que os alunos respondam o que entendem a respeito de
movimentos sociais, fazendo discussdes sobre as respostas;

« Perguntar se ja leram ou ouviram alguma reportagem sobre
movimentos sociais;

o Distribuir uma reportagem de visdo distorcida sobre um
determinado movimento social;

« Discutir os videos sobre MST e MTST; fazer relagdo com as reportagens;

« Explicar a real relagdo dos Movimentos Sociais com o Estado,
a midia e a sociedade;

3.2 Recursos Humanos e Materiais
Filmes

Revistas

TV pendrive

Papéis com as questoes

Textos
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3.3 Texto Didatico

MOVIMENTOS SOCIAIS NO BRASIL
Eduardo Baroni Borghi e Taynara Freitas Batista de Souza

O que sdao os movimentos sociais e como se organizam?

S3o organizagles coletivas que lutam por alguma mudanga ou conser-
vacdo de privilégios, valores, normas, regras e direitos. Os movimentos
sociais sdo conflitivos; pelo fato da incapacidade do Estado em atender
as reivindicagdes ou em razdo do conflito direto entre capital e trabalho.
Todo movimento social possui um objetivo e, para alcanga-lo precisa
de estratégias e de organizagao para possibilitar o sucesso de sua agao.
No Brasil, os movimentos sociais surgem com o objetivo de construir
uma sociedade melhor. Tenho em vista que o pais possui uma estrutura
social desigual que remonta o inicio de sua coloniza¢cdo. Os movimentos
sociais do periodo colonial forma motivados em oposi¢do a opressao
econdmica e politica que Portugal exercia sobre o Pais. Como exemplo,
em 1858, no Rio de Janeiro, os trabalhadores graficos realizaram a pri-
meira greve reivindicando melhores saldrios que foi o inicio da organiza-
¢do da classe operaria no Brasil.

MST - Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra

O MST surge em 1979, em Santa Catarina; na década de 1990 se torna o
movimento popular maisimportante em nivel nacional. Porém, a luta por
um pedaco de terra no Brasil surge na época da colonizagdo, momento
em que um pedaco de terra para produzir e habitar ja era um sonho da
maioria da populagdo pobre do campo). O significado da conquista des-
se pedago ultrapassa a questdo de habitar e produzir. Trata-se de uma
guestao de reconhecimento como cidaddos a partir dessa conquista. O
Brasil carrega uma politica que permite e beneficia uma minoria e igno-
ra o restante da populagdo. Como, desde a colonizagdo, a terra estava
nas maos da classe dominante. O MST luta por um problema localizado
na raiz das desigualdades sociais do Pais. A estratégia bdsica dos sem-
terra é ainvasdo e posterior ocupagado (que sdo sempre planejadas com
muita antecedéncia) de terras consideradas improdutivas, sejam elas
publicas ou particulares. A partir dessa ocupagao, pressionam os 6rgaos
publicos a negociarem com o movimento e executarem o assentamento
definitivo na terra, através da legalizacdo de titulo de posse.
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O que é Reforma Agraria?

E uma politica de distribuicdo de terras, para familias que queiram vi-
ver e sobreviver a partir dela; ou seja, é importante ressaltar que a
terra possui uma fungao social. No Brasil, a Reforma Agraria nao se
concretiza devido a resisténcia dos proprietarios rurais, especialmente
os latifundidrios, com grande influéncia sobre os governos.

MTST - Movimento dos Trabalhadores Sem Teto.

0O “movimento sem-teto” no Brasil teve mais visibilidade a partir dos
anos 1960 e 1970. Com a industrializagdo, a demanda por mao de obra
provocou um rapido crescimento urbano. Esse crescimento fez com
que aumentasse continuamente o preco da terra urbana e; com isso,
houve um impedimento que a populagdo migrante fosse assentada de
modo adequado. Politicas adotadas pelo governo brasileiro nos anos
1990 agravaram, ainda mais, as condi¢des de habitacdao nas cidades,
em razdo da reducdo dos saldrios. Muitos dos trabalhadores, identifi-
cados com o problema da falta de moradia urbana, criaram, em 1997
o Movimento dos Trabalhadores Sem Teto, cujo objetivo é a conquista
da habitac¢do digna no espago urbano.

O Estado e a midia

O papel do Estado diante dos movimentos sociais foi de omissdo; com
isso, o Estado favorece a classe dominante e deixa nas mdos dos tra-
balhadores. Quest&es como saude, educagdo, previdéncia. O uso po-
licial para reprimir tais movimentos é recorrente, na medida em que
a ordem social deve ser mantida. A midia, por sua vez, ao transmitir/
publicar reportagens sejam movimentos sociais, cria uma “realidade”
que ndo condiz com a dos movimentos e com a da sociedade brasileira.
Tais movimentos estdo reivindicando mudancas, ja que o Estado ndo
exerce seu papel e a os midia inverte, colocando esses movimentos
como baderneiros e o Estado como aquele que restabelece a ordem
social. Mas, se o Estado exercesse o seu papel, fornecendo educacgao,
trabalho, moradia, previdéncia para toda populagdo, os movimentos
sociais ndo precisariam se organizar e entrar em conflito para reivindi-
car seus direitos.
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4 Catarse

4.1 Sintese Mental do Aluno

Criar situa¢des de aprendizagem para que o aluno compreenda o que sdo
os movimentos sociais (MST, MTST, como movimentos legitimos que lu-
tam por melhores condi¢des de vida), a atua¢éo do Estado; procurar que
analisem as reportagens surgidas na midia sobre os movimentos sociais
e que reflitam sobre a atua¢do dos movimentos sociais na sociedade.

4.2 Expressao da Sintese

Entrega de um breve questionario para que respondam objetivamente,
com base nas informagdes que receberam da exposi¢do do professor, dos
videos e das analises das reportagens.

5 Pratica Social Final

5.1 Nova Postura Pratica

Possibilitar uma nova visio em relagdo aos movimentos sociais;
Contribuir para uma formagao politica dos individuos, participando ati-
vamente e reivindicando seus direitos;

6 Analises dos Resultados

Esse plano ndo foi utilizado na I Jornada de Humanidades. Contudo, é
uma proposta didatico-metodoldgica a ser utilizada na abordagem do
assunto com alunos do Ensino Médio, sendo este aplicado em junho
de 2009 na III Jornada de Humanidades do Colégio Estadual Maria do
Rosario Castaldi, em Londrina-PR.
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1 Pratica Social Inicial

1.1 Objetivos

Mostrar aos alunos do Curso Normal Médio a importancia da pesquisa
enquanto principio educativo na formagdo dos professores; porque espe-
ra-se que eles consigam depois selecionar procedimentos e técnicas para
elaboracio, produgio e expressao do trabalho cientifico, que privilegiem
melhores formas de atuagdo em prol da qualidade da educac¢io infantil e
do ensino fundamental, onde atuardo futuramente como educadores;

1.2 Listagem dos Conteudos
o Pesquisa e educagio;
o Teoria, métodos e procedimentos;
* A pesquisa na proposta da Pedagogia Historico Critica;
« Projetos de pesquisa e de ensino;
« Positivismo, fenomenologia e dialética;
« Etica na pesquisa;
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1.3 Vivéncia Cotidiana do Conteudo

a. O que ja sabem?

Supde-se que alguns alunos pensem que a pesquisa seja privilégio de cien-
tistas, uma realidade distante deles. Hipotetiza-se ainda que alguns enten-
dam a pesquisa apenas como meio para a elaboracdo de trabalhos cientifi-
cos, centrada quase que exclusivamente no ambito da universidade.

. O que gostariam de saber a mais?

O que é pesquisa? O que é ciéncia? O que metodologia? O que é ética na
pesquisa? O que ¢ ter espirito critico na pesquisa? Como evitar o plagio?
Onde surgiu este termo? Como fazer referéncias de alguns materiais, como
video, CD, propaganda, telejornal, e-mail etc? O que é mais importante em
um trabalho cientifico: sua esséncia (produc¢io) ou a estética (capa, modo
de apresentacido)e o por qué disso? O que sio Normas da ABNT? Para que
servem? O que é um projeto? Quais as etapas do projeto? Vocé conhece o
PPP da escola? Como foi confeccionado? Vocé participou desse processo?
O que ¢ importante na elaboragdo de um projeto na escola? Que relagdo
existe entre um projeto, um plano de aula e a pesquisa? Qual a diferen-
ciagdo entre conhecimento popular (ou de senso comum) e conhecimento
cientifico?

2 Problematizacao

2.1 Discussao sobre os Contetidos

Por que a pesquisa é importante no seu processo de ensino e aprendiza-
gem como educador e no processo de ensino e aprendizagem das criangas?
Como ser ético na pesquisa? Por que a pesquisa precisa ser principio educa-
tivo e prética cotidiana na escola? O que é fazer pesquisa na era da informa-
tica? O que é conhecimento empirico, filosdfico, teoldgico e cientifico? Que
relagdes hé entre esses diferentes tipos de conhecimento? E dificil estudar,
nas ciéncias humanas, o “objeto” (sujeito) homem. Quais os limites e difi-
culdades disso? Qual a importincia da leitura para a elabora¢do de uma
boa pesquisa? O que ¢ fazer pesquisa e qual a concep¢ao de pesquisador
nas diferentes linhas tedrico-metodoldgicas: positivismo, fenomenologia e
dialética? Por que é importante fazer corretamente uma citagdo e colocar
uma fonte completa no trabalho, principalmente nas atividades elaboradas
para as criancas? Por que ensinar isto para as criancas desde a educagédo
infantil e fundamental? Que relagdo hd entre estdgio e pesquisa?
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2.2 Dimensoes do Contetido

« Conceitual/Cientifica: O que significam teoricamente os termos traba-
lhados em sala hoje?

« Social: Por que é importante conhecer e aplicar os principios da pesquisa
na formagéo de criancas? Isso pode promover alguma diferenca na vida
delas? E na sua vida como profissional? A pesquisa cientifica pode ser um
procedimento dinamizador do processo de ensino e aprendizagem?

o Psicologico-afetivo: O que vocé sente quando o professor pede a elabora-
¢do de um trabalho cientifico? Vocé gosta de fazer? Tem dificuldade para
confecciond-lo? Onde tem mais dificuldade? Por qué? Sente-se habilitado
para realiza-lo? Quando nio se sente, de quem procura auxilio?

o Politica e Legal: Qual a importancia de Normas da ABNT para a elabora-
¢do de um trabalho cientifico?

3 Instrumentalizagio

3.1 A¢oes Didatico Pedagogicas

» Formagéo do circulo na sala;

« Distribuicido aos alunos, em material impresso, de todos os slides que se-
rdo utilizados na TV pendrive;

« Solicitagdo para que cada aluno leia em voz alta e diga o que entendem das
citagdes e das imagens, antes da explica¢do do professor;

« Explicac¢do tedrica dos slides (parte expositiva), correlacionando-os com
exemplos vivenciados pelos alunos durante o estagio;

« Confeccio de textos (poemas) pelos préprios alunos e leitura, em voz alta,
de um dos textos dos alunos para a sala toda;

Quando assim pensamos as a¢des didatico-pedagogicas, almejamos, en-
tre outros propdsitos: permitir que os alunos compreendam como a pes-
quisa foi utilizada ao longo da histéria da educagdo; mostrar porque ela
nem sempre foi “principio educativo na formagao dos professores™; de-
monstrar a aplicabilidade da pesquisa hoje, para que os alunos possam
dar importancia a ela, assim como sistematizar e organizar melhor seus
estudos através de técnicas e de procedimentos que facilitem a apreenséo
do conhecimento; mostrar a relagdo entre pesquisa e ensino pela proposta
da Pedagogia Histérico-Critica, a fim de que consigam estabelecer rela-
¢Oes entre a formagido que recebem na escola hoje e as diretrizes voltadas
ao processo ensino-aprendizagem para o Curso Normal Médio; propiciar
meios para que compreendam o que é ciéncia e o que é pesquisa, de forma
a capacita-los a elaborar e a executar diferentes tipos de pesquisa, perce-
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bendo sua importancia no processo de ensino-aprendizagem; possibili-
tar-lhes a compreenséo e a andlise dos diversos tipos de conhecimentos e
suas distingdes conceituais; identificar as principais correntes do método
cientifico, para que possam entender a relacdo educador/educando/socie-
dade; discutir com os alunos a distingdo e a correlagdo entre técnica de
pesquisa e técnica de ensino, mostrando a aplicabilidade da pesquisa no
processo educacional infantil e fundamental; demonstrar a eles as prin-
cipais normas que sdo importantes na confec¢do de um trabalho cienti-
fico, para habilita-los no desenvolvimento das pesquisas na escola, por
meio dos préprios planos de aula, dos relatdrios de estagio, da confecgdo
de uma proposta pedagdgica, de um projeto cientifico, entre outros tra-
balhos coletivos importantes na escola; e desenvolver a capacidade dos
alunos para a selecio, a organizacéo, a interpretagdo e a critica dos fatos
e dos conhecimentos sobre a realidade, incentivando-os a buscar e a ex-
perimentar solugdes e estimulando-os a adequarem habitos de estudos
interdisciplinares.

3.2 Recursos Humanos e Materiais
Livros de metodologia de pesquisa;
Poemas;

Documentos (LDB-96);

Papéis com as questdes;

TV pendrive;

4 Catarse

4.1 Sintese Mental do Aluno

Do ponto de vista da dimensdo conceitual e cientifica, espera-se que os
alunos do Curso Normal Médio apreendam que a pesquisa é um principio
educativo que deve nortear as agdes dos professores, de todas as discipli-
nas, no trabalho pedagdgico com as criangas no estagio e, posteriormente,
nas escolas onde atuardo como educadores.

4.2 Expressao da Sintese

Confec¢do de um texto pelos alunos, que deverd ter algumas palavras pre-
viamente solicitadas: pesquisa, educagdo das criangas; metodologia, papel
do educador etc.

5 Pratica Social Final
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5.1 Nova Postura Pratica

Agregar uma nova concepgao sobre a pesquisa, entendendo-a como cami-
nho metodolégico na apreensio, na sistematiza¢do e na instrumentaliza-
¢do dos conhecimentos durante o curso de formagdo de docentes;

5.2 Agoes dos Alunos

Espera-se que, quando os alunos do Curso Normal Médio se tornarem
professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental ou da Educagéo
Infantil, possam trabalhar com as criangas as no¢oes basicas da pesquisa
enquanto principio educativo, tornando-as mais questionadoras, curio-
sas, criativas e organizadas;

6 Analise dos Resultados

A aula se deu na quinta feira, no dia 30 de outubro, no periodo noturno,
na sala do 2° Normal Médio com dezoito alunas e dois alunos, quatro pro-
fessoras e quatro funcionarias do colégio, em um periodo de duas horas.

Os alunos auxiliaram na leitura e no debate das questdes teéricas, que
foram paulatinamente sendo expostas por meio da TV pendrive e em tiras
digitalizadas entregues a cada um antes da aula.

Antes da explicagdo de cada citagdo exposta e de cada imagem (retirada
da obra “Cuidado, Escola! Desigualdade, domesticagdo e algumas saidas”,
de Babette Harper et al) os mesmos interpretavam-nas e externaram suas
expectativas e duvidas a respeito delas, relacionando-as com suas experi-
éncias de estagio.

Trechos de autores foram utilizados como pratica social inicial, para
estimular o didlogo sobre o que os estudantes ja conheciam a respeito do
assunto a ser trabalhado. Em nosso ver, a estratégia estimulou bastante o
debate. Em circulo, a discussao das experiéncias ocorreu concomitante-
mente a explicagdo tedrica do assunto.

Avaliamos que o tempo planejado para a aula néo foi suficiente para
trabalhar todas as questdes propostas. Desse modo, ficamos devendo a
explicagdo de alguns elementos-chave para a compreensdo do assunto.
Por outro lado, surpreendemo-nos com as contribuicdes enriquecedoras
dos alunos e, ao percebé-las, dedicamos um tempo maior que o previsto
no planejamento para o dialogo circunstanciado com a turma. Se por um
lado deixamos de falar sobre algumas categorias, por outro, entendemos
que as concepgdes tedricas trabalhadas foram bem analisadas e correla-
cionadas a realidade deles, ressignificando consideravelmente suas expe-
riéncias educacionais.

CADERNO DE METODOLOGIA DE ENSINO E PEsQuisa 167



No final da aula, pedimos para que todos elaborassem poemas sobre os
temas trabalhados. A fim de estabelecer um ponto de partida, lemos e nos
inspiramos em um poema, disponibilizado pelo Sindicato dos Professores
do Parana (NRE-Londrina, 1997), intitulado “Ser educador”. Na ativida-
de gostariamos que sintetizassem algumas concepg¢des que tinham sobre
o papel do educador, ja que essa tematica acabou sendo o fio de boa parte
das discussoes feitas em torno da concepgao de pesquisa e de educagéo.

Abaixo listamos alguns dos textos produzidos pelos alunos do Curso
Normal Médio durante a aula.

“Ser educador é compartilhar e respeitar a experiéncia do aluno, ensinar
com transparéncia para o aluno sempre ampliar nos seus conhecimentos.
Ser educador ¢ ter responsabilidade para a vida toda, pois ele sempre sera
o0 “modelo” ou espelho que seus alunos irdo seguir. Ser educador respon-

savel pelo futuro dos seus alunos”.

“Ser educador é compreender que ¢ importante ver mais de um ponto de
vida. Ser educador ¢é saber que pode criticar, comentar e opinar. Ser edu-
cador ¢ perceber a importancia de um trabalho. Ser educador ¢ ter ética
em realizar as préticas estudantis. Ser educador é ter participagao em tudo
que a tecnologia nos oferece de melhor para 0 mundo”

(Adilson Macedo Moraes).

“Ser educador é nao ser o dono do conhecimento, mas sim ser aprendiz do
mesmo, que o tornarda um bom sabedor. Ser educador ¢ ser participativo
naquilo que ensina, ora sendo aluno, ora sendo mestre, sem deixar de ser
soliddrio com as dificuldades de quem o escuta. Ser educador ¢ usar mé-
todos de acordo com o conhecimento de seus alunos, nao forcando seus

potenciais, ndo prejudicando seu intelecto” (Osnivaldo Antonio Taques).

“Ser educador ¢ ser compativel com a educagao, sem depressao e sim com
percepgao nas aulas. Ser educador ¢é ensinar se exagerar, praticar e partici-
par, criticar quando necessario. Ser educador ¢ além de tudo tem que ter
humanizagao, observagao e participagio e educagao”

(Sidney Nicola de Oliveira).

“Ser educador ¢ dom de Deus é ensinar com carinho, ensinar e ter conhe-

cimento do que esta ensinando e ser fiel no comprimento e nas tarefas

que lhe foi confiada como educador” (Dejanira Vidal).
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“Ser educador é o espelho para as criangas e por isso que deve sempre bus-
car mais conhecimento. E aprender conhecer cada uma de suas criangas.
Ser educador ¢ ser um pesquisador da educagao, e seu objetivo ¢ trazer
criatividade para a educagio. Ser educador é ter participagdo na vida dos
educandos, é conseguir trazer conhecimento e humanizagio para todos.
Ser educador ¢ ter objetivo do querer, saber e respeitar seus educandos
sem deixar o seu planejamento escolar de lado e cumprir seus objetivos.
Ser educador ¢ ser uma pessoa capaz de entender e de aprender sempre,
ser capaz de aceitar as criticas construtivas e usufruir dela”

(Verenice Silva Maciel).

“Ser educador é pesquisar para poder dar o seu melhor para o aluno,
melhorar a educagio que falta, é ter agdo coletiva com a turma. Sempre
tendo ética e metodologia para alcangar seu alvo principal. A educagao.
Ser educador ¢ ter saberes para melhor ensino, e nao apenas ensinar, mas
aprender também. Ser educador ¢ ser pesquisador, tendo conhecimento,
ética e respeito com a criatividade dos alunos. Ser educador ¢ observar
com transparéncia a leitura da turma, o processo e técnica. Ser educador
¢ respeitar e ser respeitado, na escola e em outros locais. Ser educador ¢
Ser Professor e para ser professor tem que ser educador e ter saberes pe-
dagdgicos. Mas sempre buscar do mais para ele e para quem ird aprender”

(Denise Corréa da Silva).

“Ser educador € ter amor no que faz, no que ensina. E fazer com que o
aluno se interesse cada dia mais. E ajudar quando surge uma dificuldade.
Ser educador ¢ saber que nunca se sabe tudo. E saber que, mesmo dando
aula para os pequeninos sempre vai aprender alguma coisa com eles. Ser
educador ¢ transmitir conflanga mesmo que os alunos sejam levados, é
deixar claro que sempre que precisar ele estard ali. Ser educador ¢ pesqui-
sar e inovar seus objetivos de aula para que seu dia nio fique monétono.
E respeitar conforme as diferengas, ter uma agdo coletiva em sala de aula,
para que fique cada vez mais produtivo. Ser educador é participar da vida
escolar dos seus discentes, sempre lhe passar conselhos, deixar claro que
nao é apenas professor, mas também um grande amigo. Ser professor é ter

aarte de amar sempre com criatividade” (Barbara Hobal).

“Ser educador é ensinar e aprender com o aluno experiéncias, e dividir sa-
bedoria. Ser educador ¢ ter criatividade de elaborar uma aula em que seus
alunos se interessem e nao queiram sair da sala. Ser educador é ter interes-

se na vida do aluno demonstrando que ele é especial” (Silvana S. Lima).
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“Ser educador ¢ ser psicélogo, ser pai, ser mae e ser também um doutor.
Pois as criangas hoje passam maior parte do tempo na escola e podem
sentir alguma dor. Ser educador ¢ saber avaliar na crianga sua forma de
pensar. E assim quando precisar saberd no que e como ajudar. Ser edu-
cador ¢ ser novamente crianga, relembrando os fatos que aconteceram
na escola, analisando o que acontecera e que marcou a sua infancia. Ser
educador ¢ chegar ao fim de cada dia chegar em outro dia com a mesma
alegria. Ser educador ¢ deixar acreditar que s com a educagao que a so-

ciedade poderd mudar” (Simone Aparecida Aradjo).

“Ser educador ¢ ser pesquisador onde ele consiga a extrair conhecimento
atualizado para passar para os alunos, e com isso ele consegue aprender
mais com os alunos. Ser educador ¢ ser o espelho onde os alunos irdo se
espelhar para viver no futuro. Ser educador ¢ trabalhar a teoria e a prati-
ca, fazendo que o aluno aumente sua sabedoria. Ser educador ¢ fazer da

leitura a base da sua teoria” (Gilciane Ott).

“Ser educador ¢ se aprofundar no oceano do conhecimento buscando a
sabedoria e saberes, pois assim conseguiremos educar ndo so para apren-

der, mas também para o respeito e o amor” (Janaina Marcela de Franga).

“Ser educador ¢ ser o mestre da educagao. Ser educador ¢ ser 0 amigo do
aluno. Ser educador ¢ saber compreender o aluno. Ser educador ¢ ter co-
nhecimento da sabedoria. Ser educador é por em pratica seu planejamen-

to, conhecimento e sabedoria” (Tatiane Rodrigues).

“Ser educador é ter conhecimento de seus alunos, ensinar com amor e co-
lher com paciéncia. Ser educador é ter agao de inovar o ambiente escolar,
observar sua classe e respeitar as dificuldades de cada um. Ser educador ¢
tentar passar para os alunos o conceito de humanizagao e principalmente
ter muita observagdo. Ser educador ¢ sempre ir em busca da sabedoria
dos saberes para passar um conhecimento verdadeiro e inovador a seus

alunos” (Valdirene de Oliveira Mattos).

“Ser educador ¢ ser responsavel, sem ser careta, ¢ ser amavel. Ser educa-
dor é ter que aprender com quem aprende. Ser educador é um constante
estagio observando e sendo observado. Ser educador ¢ ser transparente,
para que eles possam usar os seus saberes para respeitar o planejamento e

o ambiente diddtico” (Jéssica Rogowski).
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“Ser educador ¢ ser exemplo, pois seremos como um espelho da vida de
alguém e gostariamos de ver uma otima imagem. Ser educador é respei-
tar a sabedoria dos alunos, pois ninguém ¢é inteligente o bastante a ponto
de ser dono da verdade. Ser educador ¢ tratar um aluno como um dia-
mante que quando bruto nao tem brilho, mas trabalhado e lapidado bri-
lha intensamente. Ser educador ¢ respeitar o ser humano que existe em
cada um apesar de sua dificuldades e classe social. Ser educador ¢ ter a
sabedoria de sempre estar aprendendo 4 pratica e criatividade de outros

pesquisadores da humanidade” (Solange Gralil Otl).

“Ser educador ¢ chegar na sala de aula, dar e receber conhecimentos sem
nenhum preconceito de assunto. Ser educador ¢ observar todo e qualquer
conhecimento, em buscado novo, de educar para o crescimento, passando
dateoriaa pratica. Ser educador ¢ respeitar o outro, mesmo antes de obter
dele o respeito, ¢ se humano. Ser educador é se mestre, ser exemplo, bom
exemplo, é deixar em cada aluno um pouco de seu carinho e levar em
consideragdo os sentimentos deles. Ser educador ¢ ter criatividade para
fazer de uma aula de Histéria uma viagem para o passado, em busca de
conhecimento, enfim ser educador é construir o futuro” (Leila Ronalda
Ribas dos Santos).

“Ser educador ¢ ser dominador de saberes que podem contribuir ou até
mudar a vida das pessoas. Ser educador ¢ ser vocé mesmo, porque sen-
do nds mesmos, nés podemos enxergar quem as pessoas sao de verdade.
Ser educador ¢ refletir, dia apds dia, qual é o nosso papel na escola e na
formacao dos nossos futuros cidadios. Ser educador é dominar a teoria
e planejar a pratica, observar e respeitar o sujeito da educagao que futura-
mente fard parte da nossa nagao. Ser educador ¢ ser feliz com o que faz, e
antes de amar o préximo aprender a amar a si mesmo” (Fabiola Mariana

de Andrade).

“Ser educador ¢ amar e respeitar o aluno, e procurar saber do aluno se
estdo entendendo o que ele esta ensinando. Ser educador ¢ educar e cui-
dar, porque quando vocé é professor ¢ preciso ser como um responséavel
(Pai, Mae, etc.) Ser educador é ter equilibrio diante do problema do aluno
(quando existir) principalmente quando brigam na sala. Ser educador ¢
ser companheiro, amigo e dar seguranga para o aluno. Ser educador é
sempre estar renovando as atividades para que os alunos tenham interes-

se na sala de aula” (Jacira de Barros Raimundo).
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Assim como ocorreu na aula em que ministramos pela manha em uma
turma de 72 Série do Ensino Fundamental, um dos pontos altos do trabalho
realizado no periodo noturno, na sala do Curso Normal Médio, pode ser
compreendido pela presenca das zeladoras, faxineiras e cozinheiras do
Colégio Est. Altair Mongruel. A participa¢do das funciondrias propiciou
um didlogo bem mais envolvente com as futuras educadoras. Percebemos
que as alunas gostaram muito de ouvir suas concepgdes sobre “educagio
e pesquisa”. Uma delas, que esteve presente durante toda a aula,
descreveu algo que elegemos como sintese do trabalho e da analise de seus
resultados;

Vocé ndo veio a0 mundo simplesmente por vir, ndo é professor por acaso.
Tem um lugar a ocupar, uma missao a cumprir. Os apelos sao feitos a cada
dia e a sua resposta ¢ urgente e inadidvel. Vocé nio vive sozinho. E parte
dessa humanidade, que depende da sua decisao, agao, otimismo, estudo,
compreensao e amor. Se vocé se esquivar, negar seu Compromisso ou
fazé-lo, mal haverd uma lacuna que ninguém ira preencher (DEJANIRA,
out/2008).
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Tematica
SOCIOLOGIA/ANTROPOLOGIA BRASILEIRA:
Os Mop0s DE NAVEGAGAO SOCIAL.

Turma: 1° e 2° Ano do Ensino Médio
Fernanda Galisteu Lourengdo
Mauricio Aleixo Fernandes

1 Pratica Social Inicial

1.1 Objetivos

Passar aos alunos idéias e conceitos de tedricos brasileiros importantes,
para que possam refletir sobre algumas caracteristicas do povo brasilei-
ro. Buscamos com esse tema entrar em uma darea, a Sociologia brasileira,
tentando expor aos alunos acontecimentos cotidianos que autores como
Roberto DaMatta e Sérgio Buarque de Holanda, estudaram e transforma-
ram em teorias sociologicas. Trabalhar com os alunos conceitos e teorias
que eles talvez nem pensem como teorias, pois sdo temas cotidianos (por
exemplo, o "jeitinho" brasileiro). Auxiliar na compreensdo de algumas te-
orias e conceitos da Sociologia brasileira partindo do cotidiano dos alu-
nos, buscando familiariza-los com a Sociologia, para que vejam que ndo é
uma ciéncia isolada, além de muito relacionada com seu dia-a-dia.

1.2 Listagem dos Conteudos
Sociologia brasileira
Identidade brasileira
Sociedade brasileira

Cultura Politica brasileira

1.3 Vivéncia Cotidiana do Conteiado
. O que ja sabem?
As idéias prévias e estereotipadas do brasileiro;
Os costumes tipicos brasileiros;
A imagem que estrangeiros tém sobre os brasileiros;

. O que gostariam de saber a mais?
Como e por que é feita essa construgdo do brasileiro pelos autores da
sociologia? Quais sdo os povos que contribuiram para a mistura que so-
mos hoje? Os autores, ao pesquisar, comparam o Brasil com algum outro
pais? Desde quando o Brasil tem o “jeitinho”?
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2 Problematizagao

2.1 Discussao sobre o Contetudo

« Como caracterizar o brasileiro?

« O que faz o Brasil, Brasil?

o Por que as pessoas usam o "jeitinho" brasileiro para burlar as leis?

o O que vocés entendem por "malandragem"?

« Conhecem algum caso deuma pessoas que tenha se utilizado do
“vocé sabe com quem esta falando?”

« E 0 "jeitinho"?

o E a "malandragem"?

« Acreditam que essas "navegac¢des sociais nacionais” possam, de
alguma maneira, ser positivas?

2.2 Dimensoes do Contetido

« Conceitual/cientifica: quais os significados cientificos dos conceitos/
palavras utilizados na aula?

« Social: por que ¢ importante compreender e estudar elementos que sdo
cotidianos em nossa vida?

« Psicologico-afetivo: vocés ja passaram por experiéncias negativas com
relagdo ao assunto da aula? E positivas? Sentiram-se bem ou mal, utili-
zando essas navegacdes "sociais nacionais"?

« Politica e Legal: O tipo de relagdo que os brasileiros estabelecem com as
leis e com o Estado, como se explicitam essas dimensdes no contetido?

3 Instrumentalizacao
Captar dos alunos as idéias que eles tém do Brasil e do brasileiro para, a
partir dai, iniciar a aula:

« Explicar o contexto em que Roberto DaMatta escreveu o seu livro e por-
que ele o escreveu;

« Identidade social - explicar que para DaMatta escrever seu livro, ele, as-
sim como Sérgio Buarque de Hollanda, tiveram que fazer uma constru-
¢do da identidade social;

« O que faz o Brasil, Brasil? - mostrar que o que faz isso ¢ a disponibilida-
de, a mistura etc;

« O "jeitinho" brasileiro - explicar os conceitos de "jeitinho brasileiro" e de
"malandragem" como "navegagio social”, colocando seus pontos positi-
VOs e negativos;
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3.1 A¢oes Didatico-Pedagogicas

« Iniciar a aula com o video da apresentagdo do personagem Zé Carioca;

o Buscar as impressdes que os alunos tiveram do filme e, de maneira geral,
sobre o tema;

o Pedir para que, oralmente, fagam uma caracterizacdo social, cultural,
fisica e psicoldgica de como seria o brasileiro ideal (fazer isso pensando
em como um estrangeiro que vem a passeio ao Brasil pensa do habitante
do Pais;

« Explica¢do do filme e teoria (parte expositiva com a participagdo dos
alunos);

« Apresentar slides na TV pendrive sobre o "jeitinho brasileiro" e comentar
com os alunos;

o Fazer um debate para finalizar, buscando obter dos alunos as impressoes
do antes e do depois da aula;

3.2 Recursos Humanos e Materiais
Texto criado para a aula

Filme

Papéis com as questdes

TV pendrive

Lousa

3.2.1 Texto Didatico

O "JEITINHO" BRASILEIRO: Os MODOS DE "NAVEGAGCAO SOCIAL"
Fernanda Galisteu Lourengdo e Mauricio Aleixo Fernandes

Quando pensamos em modos de navegagao social podemos pensar em
formas que utilizamos para chegar a algum lugar, ou talvez para conse-
guirmos algumas coisas Navegacdo social € um conceito cunhado por
Roberto DaMatta para nomear os caminhos e jeitos que sdo dados para
chegar a algum lugar ou conseguir alguma coisa. Mas, antes disso, gosta-
riamos de voltar a uma questdo que ja fora colocada antes por Roberto
DaMatta, que é: O que faz o brasil, Brasil?

E a resposta mais simples para essa pergunta é: o que faz o Brasil, Brasil
€ a nossa lingua, nossa cultura, nossa mistura. DaMatta é um antropdlogo
que busca desvendar e até desenhar esse Brasil que ele descreve aqui:
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“O BRASIL do povo e das suas coisas. Da comida, da mulher, da
religido que ndo precisa de teologia complicada nem padres estu-
dados. Das leis da amizade e do parentesco, que atuam pelas I3a-
grimas, pelas emogdes do dar e do receber, e dentro das sombras
acolhedoras das casas e quartos onde vivemos o nosso quotidiano.
Dos jogos espertos e vivos da malandragem e do carnaval, onde
podemos vadiar sem sermos criminosos e, assim fazendo, experi-
mentamos a sublime marginalidade que tem hora pra comegar e
terminar. [...] BRASIL com maiusculas, que sabe tdo bem conjugar
lei com grei, individuo com pessoa, evento com estrutura, comida
farta com pobreza estrutural, hino sagrado com samba apdcrifo e
relativizador de todos os valores, carnaval com comicio politico,
homem com mulher e até mesmo Deus com o Diabo. Por tudo isso
que estamos interessados em responder nas pdginas que seguem,
esta pergunta que embarga e que emociona: afinal de contas, o
que faz o brasil, Brasil?” (DAMATTA, 1986, p.09).

Assim ele foi buscar os fatos e costumes cotidianos do brasileiro, para
transforma-los em objeto de estudo cientifico. O autor construiu o que
chama de "identidade social"; para isso, é preciso buscar informagdes
consideradas importantes para aquela sociedade estudada, como leis,
idéias relativas a familia, casamento, sexualidade, dinheiro, poder poli-
tico; religido, entre outras. Conseguiu, com essas informacgées, observar
quem é quem e como os individuos se portam nessa sociedade.

Para construirmos essa identidade, é preciso utilizar férmulas que ja
nos sdo dadas. Por exemplo, se colocamos que o brasileiro é amante de
futebol, de carnaval, de origens diversas, entre outras caracteristicas
elencadas, é porque estamos utilizando a formula que o Brasil nos da. Se
falamos de um povo que gosta de beisebol, que segue as leis quando, se
pede para nao jogar lixo no chdo, ndo estamos falando do brasileiro, mas
talvez, do norte-americano e do europeu. Com isso, descobrimos que a
sociedade nos da as férmulas para fazermos os perfis, os desenhos, mais
ou menos como eles sdo.

Uma das caracteristicas marcantes no Brasil é a mistura. Desde que os
portugueses e espanhdis chegaram aqui, misturaram-se com os indios e
negros. Essa caaracteristica fica evidente até em nossa culindria, onde
juntamos o seco (arroz) com o molhado (feijdo), por exemplo.
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Para construir essa identidade, DaMatta faz comparacgdes entre as so-
ciedades americana e brasileira. A americana é rigida, que segue leis e
ndo aceita "jeitinhos".

O "jeitinho" brasileiro € um modo de navegagao social nacional. Da-
Matta diz que o “jeito” € um modo e um estilo de realizar as coisas.
Como assim, um modo? Ele diz que &, sobretudo, um modo simpdtico,
desesperado ou humano de relacionar o pessoal com o impessoal. De
maneira geral, ¢ um meio mais pacifico e pode até se dizer, legitimo, de
resolver os problemas.

Essa mistura entre o pessoal e o impessoal, DaMatta descobriu que
é a grande duvida do brasileiro. Se ele age como um individuo ou como
uma pessoa, que foram duas categorias escolhidas por ele para explicar
a nocdo. O primeiro é o sujeito das leis universais; o segundo é o sujeito
das relagdes sociais.

Quem nunca se pegou utilizando esse modo de navegag¢do social?
Quem nunca furou uma fila? Quem nunca estacionou em algum lugar
proibido, ou utilizou de palavras doces com algum funcionario para con-
seguir alguma coisa? O que acontece é que, muitas vezes, a invocac¢do da
relacdo pessoal, da regionalidade, do gosto, entre outros fatores exter-
nos, acaba ajudando a resolver algum assunto de maneira satisfatoria.

Outro modo de navegagdo social é o “vocé sabe com quem esta fa-
lando?” Sé que esse, ao contrario do jeitinho, ndo procura conseguir o
que quer pela simpatia e sim pela hierarquizagdo. Mas seja um ou outro,
algum "jeito" foi dado.

0 "Malandro" é esécie de "especialista" do "jeitinho”.E um tipo nacio-
nal que esta a disposicdo para ser utilizado por qualquer um que achar
gue, em determinado momento, a lei pode ser esquecida.

Mas existe o outro lado de tudo isso, pois esses modos de navegagao
social ndo foram criados por "deturpagdo moral". Ele é, muitas vezes,
um modo brasileiro de viver e até de sobreviver, num sistema em que as
leis ndo se aplicam para todos e ndo tém lugar para todos.
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Num mundo tdo profundamente dividido, a malandragem e o jeiti-
nho promovem uma esperanga de tudo juntar numa totalidade har-
moniosa e concreta. Essa é sua importancia, esse é o seu aceno. Ai
estd sua razdo de existir como valor social. (DAMATTA, 1986, p. 71)

Assim, entendemos sociologica e antropologicamente a importancia
desses modos de navegacdo social. A questdo disso, talvez, seja que ela
acaba se espalhando por todas as camadas sociais e se tornando algo
tipico do brasileiro.

O problema a ser colocado é: que pais queremos ser? O que segue a
risca as leis? Ou aquele que se apropria do jeitinho? Propomos que essa
decisdo é mais dificil do que parece.

3.2.2 Sinopse do Filme

E um filme de 8 minutos mais ou menos, criado pelos Estiidos Disney
Company para apresentar o personagem Zé Carioca ao mundo. Possui
muitas cores brasileiras, nossa fauna e flora e o Pato Donald se encontra
com o Z¢ Carioca que, com todo seu jeito brasileiro, mostra a malandra-
gem para o pato norte-americano.

4 Catarse

4.1 Sintese Mental

Imaginando que os alunos passam pelas situagdes descritas e expostas
durante a aula, a intengdo é que entendam que existem meios de nave-
gacdo social ndo “politicamente corretos” e que possam, também, enten-
der de onde eles vém, para que saiam da aula com uma visdo diferente
pensando que uma caracteistica antes vista como individual agora é vista
como social.

4.2 Expressao da Sintese

Através da confec¢do de uma carta tivesse sido escrita para um estran-
geiro que no Brasil, para outro estrangeiro, contando como é o brasileiro.
Ele deve constar o porqué de o estrangeiro que escreve ter aquelas im-
pressoes.
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5 Pratica Social Final

5.1 Nova Postura Pratica

o Mudanga de pensamento; entender quando presenciar as navegacoes so-
ciais nacionais, ndo colocando mais o problema no individuo que pratica,
mas em todo um sistema social que da o suporte para que esse tipo de
navegagdo continue ocorrendo;

« Colocar em questdo que pais queremos.

6 Analise dos Resultados

Como os exercicios foram feitos de maneira oral, deu para notar que os
alunos, ao fazer a descri¢do do brasileiro, partindo do filme do Z¢é Cario-
ca, falaram que o brasileiro é:

Malandro, tira vantagens
Gosta de futebol e de samba
Receptivo, caloroso

Nio se pode confiar
Lutador, perseverante

Nas turmas as quais apresentamos essa aula, os resultados foram os
esperados. A visdo do Brasil e do brasileiro, frequentemente, é deturpada,
mas tem uma logica. Os alunos ficaram interessados em saber que teéricos
da Sociologia estudaram assuntos e temas cotidianos do nosso povo.
Trabalhamos algumas imagens retiradas da internet e mostradas na TV
pendrive para exemplificar o "jeitinho".
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Tematica
ANALISE DO FILME “A FUGA DAS GALINHAS”

Série: Ensino Médio e Normal Médio
Mauricio Aleixo Fernandes
Fernanda Galisteu Lourengdo

1 Pratica Social

1.1 Objetivos

Exibir aos alunos do Ensino Médio e Normal Médio o filme “A fuga das
galinhas™ a partir disto, trabalhar alguns conceitos de Karl Marx presen-
tes no filme, assim como fazer com que os alunos do Curso Normal Médio
entendam o que ¢ a sociologia, sua importancia e como ela esta presente
em nosso dia-a-dia.

1.2 Listagem dos Contetidos

« Exibir o filme “A fuga das Galinhas”

« Como surgiu a sociologia;

» Quem foi Karl Marx e apresentar alguns de seus conceitos como
ideologia, classe social e processo ou modo de produgéo.

1.3 Vivéncia do Cotidiano do Conteudo

a. O que ja sabem?
Que “A fuga das Galinhas” é um filme realizado em formato de desenho
grafico em que as galinhas tentam fugir de qualquer maneira do galinhei-
ro; e também que a sociologia ¢ uma disciplina existente na grade escolar.

b. O que os alunos gostariam de saber mais?
» De que forma um filme de animagao grafica como “A fuga das Galinhas”
pode nos ajudar a entender realidade?
« O que ¢ a sociologia?
« Quem foi Karl Marx?
» O que seus conceitos querem dizer e como eles sdo aplicados em nossa
sociedade?
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2 Problematizagio

2.1 Discussao Sobre o Conteudo

Como surgiu a sociologia?

Qual a importancia dela?

Qual a influéncia da sociologia em nosso cotidiano?
Quem foi Karl Marx?

Qual é a importancia de seus conceitos?

Como esses conceitos nos ajudam a entender o cotidiano?

2.2 Dimensoes do Contetido

Conceitual/cientifica: Observamos o porqué do surgimento da sociolo-
gia, assim como dialogamos com um dos classicos das ciéncias sociais:
Karl Marx.

Social: Entender a importéncia da sociologia, assim como estudar um dos
classicos das ciéncias sociais que é Karl Marx nos ajuda a entender melhor
a sociedade e mundo em que vivemos.

Historica: Quando e porque surgiu a sociologia, qual a importincia do
pensamento de Karl Marx para as ciéncias sociais?

3 Instrumentalizag¢io

3.1 A¢oes Didatico-Pedagogicas

Exibi¢io do filme “A fuga das Galinhas”

Apos o filme, buscamos com os alunos quais as impressdes que tiveram,
deixando-os manifestarem-se sobre o que acharam da obra, mostrando
0 que gostaram e 0 que ndo gostaram, assim como o que entenderam e o
que ndo foi possivel captar do filme.

Em dado momento levantar a questao se alguém sabe ou ja ouviu falar
sobre o que ¢ a sociologia; a partir dai explicar para os alunos como e
o porqué do surgimento dessa ciéncia, qual sua importancia e como ela
estd presente em nosso dia-a-dia. Com isso em mente trabalhar um dos
classicos das ciéncias sociais de Karl Marx. Explicar quem foi e qual a
importincia de seus estudos, para que seja possivel entender um pouco
melhor nossa sociedade e 0 mundo em que vivemos. Em seqiiéncia a aula,
trabalhar juntamente com alunos, lembrar algumas cenas do filme para
ajudar na explicagdo de o que é a sociologia, como ela surgiu e falar um
pouco sobre um dos autores das ciéncias sociais, Karl Marx, exemplifi-
cando com alguns de seus conceitos (Ideologia, Classe Social e Processo
ou Modo de Produgéo), o filme.
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Por fim, com os alunos, identificar aspectos da teoria de Karl Marx na
realidade social da qual eles estdo inseridos, tornando assim possivel que
consigam fazer as conexdes necessirias com ela.

3.2 Recursos Humanos e Materiais
Filme;

Aparelho de DVD;

Lousa;

Giz;

TV pendrive

3.2.1 Texto Didatico

“A FUGA DAS GALINHAS” UM OLHAR SOCIOLOGICO
Fernanda Galisteu Lourengdo e Mauricio Aleixo Fernandes

“Enquanto as galinhas da sinistra granja da Sra. Tweedy sonham com uma
vida melhor, uma inteligente galinha chamada Ginger esta tecendo pla-
nos para escapar voando da cooperativa - para sempre! O Unico proble-
ma é que as galinhas ndo podem voar... ou sera que podem? Todas as
tentativas de fuga acabam em ensopado de galinha até que um dia, Ro-
cky, um galo persuasivo, aterrissa aos trambolhGes na cooperativa. Ndo é
nada facil quando Rocky tenta ensinar a Ginger e suas amigas galinaceas
a voar... mas, com um trabalho de equipe, determinagdo e um pouco de
sorte, o bando destemido trama uma ultima tentativa ousada em um lan-
ce espetacular para conseguir a liberdade! E comegam a perceber que a
Unica forma de fugirem deste galinheiro seria se organizando [...]” (Dispo-
nivel em: http://www.2001video.com.br/detalhes_produto_extra_dvd.
asp?produto=41).

Muitos sdo os olhares e percepg¢des que podemos ter sobre este filme,
que traz a tona ideias como a necessidade de planejamento e estabele-
cimento de objetivos e metas para a consecugado algo desejado, a neces-
sidade do trabalho em equipe, o respeito pelas ideias alheias e muitas
outras interpretac¢des. Aqui, trabalharemos a luz de um dos cldssicos das
ciéncias sociais, Karl Marx. Abordaremos alguns de seus conceitos de,
forma sucinta, que ao longo do filme podem ser exemplificados. Mas,
para isso, devemos antes ter em mente o que sdo as ciéncias sociais em
especial, o que é a sociologia. Vejamos.
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As Revolugdes Industrial e Francesa do século XVIII, e as transformagdes
nas relagGes de trabalho, economia e sociedade, constituem o ponto de
partida para o nascimento da Sociologia, no século XIX. Era uma ciéncia vol-
tada para a necessidade de entender a sociedade industrial, que desagrega-
va valores seculares de propriedade de hierarquia, substituindo reis, nobres
e senhores feudais por uma nova classe dominante formada por industriais,
banqueiros e grandes comerciantes. Os antigos servos, presos a terra e a
seus senhores dao lugar ao operario (denominado por Karl Marx de prole-
tario). O tempo de convivio familiar e social foi modifiado pela hora/traba-
lho. Essas modificagdes exigiam respostas eficientes, par tantas preocupa-
¢Oes crescentes. Estudiosos na Francga (Augusto Comte e Emile Durkheim) e
na Alemanha (Karl Marx e Max Weber) formularam os primeiros conceitos
dessa ciéncia nova que era a sociologia. Vemos, portanto, que a sociologia
é a ciéncia que estuda as sociedades, enquanto o individuo é estudado pela
Psicologia. A Sociologia estuda os fen6menos que ocorrem quando varios
individuos se encontram em grupos e interagem em seu interior.

O objetivo da sociologia é aumentar ao maximo possivel o conhecimento
sobre o homem e a sociedade, por meio da investigacdo empirica. Vemos,
portanto, que a sociologia cumpre um papel fundamental em um mundo
de mudancgas e agitagdes sociais, pois ela permite entender melhor a so-
ciedade em que vivemos e ajuda a entender melhor os fatos e processos
sociais. Olhamos agora para um dos autores mais conhecidos das ciéncias
sociais Karl Marx (1818-1883). Marx é um dos principais idealizadores dos
conceitos e ideias de socialismo e comunismo. Seu objetivo ndo era ape-
nas contribuir para o desenvolvimento da ciéncia, mas propor uma ampla
transformagéo politica, econémica e social.

Marx realizou teorias para explicar a vida social, a origem das sociedades,
suas estruturas econdmicas, sociais, politicas, ideoldgicas e os vinculos que
mantém entre si. O autor deu énfase a analise das relagdes sociais no sis-
tema capitalista. A teoria marxiana compG&e-se de uma teoria cientifica (o
materialismo histérico) e de uma filoséfica (o materialismo dialético). Aqui
trabalharemos um pouco com alguns conceitos presentes em sua teoria-
conceitos estes como ideologia, classe social e modo de produgdo. Marx
nos mostra o que seria o modo de producdo; porém, para entendé-lo, de-
vemos ter em mente outros conceitos, como o de forga produtiva.

Marx propde que todo processo produtivo combina meios de produgdo e
forga de trabalho. Ambas constituem as condigdes materiais de toda a pro-
dugdo. Sem o trabalho humano nada pode ser produzido e sem os meios
de producgdo, o homem ndo pode trabalhar. Todo processo de trabalho im-
plica em determinados objetos (matéria prima) e determinados instrumen-
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tos (ferramentas ou maquinas). Os objetos ou instrumentos constituem
os meios de produgdo. Ja o modo de produgdo é um conceito (também
abstrato, com os demais) para definir os estagios de desenvolvimento do
sistema capitalista.

A produgdo é a forma de organizagdo socioeconOmica associada a uma
determinada etapa de desenvolvimento das forgas produtivas e das rela-
¢Oes de producgdo capitalistas. Relne as caracteristicas do trabalho pre-
conizado, seja ele artesanal, manufaturado ou industrial. Sdo constituidos
pelo objeto sobre o qual se trabalha e por todos os meios de trabalho ne-
cessario a produgdo (ferramentas, maquinas, fabricas, etc.).

Sobre o que seriam as classes sociais, Marx trabalha com a idéia de que
elas podem ser entendidas como grupos de pessoas unidas economica-
mente. Segundo a dética marxiana, em toda sociedade, existe a classe do-
minante, que controla direta ou indiretamente o Estado e as classes do-
minadas por ela, reproduzidas inexoravelmente por uma estrutura social
implantada por esses dominadores.

Segundo a visdo de Karl Marx, a histéria da humanidade é a sucessao de
lutas de classes, de forma que sempre que uma classe dominada passa a
assumir o papel de classe dominante, surge em seu lugar uma nova classe
dominada, e aquela impde a sua estrutura social mais adequada para a
perpetuagdo da exploragdo. Por fim, vemos que na perspectiva marxiana,
a ideologia é um conceito que denota "falsa consciéncia", ou seja, uma
crenga mistificante que é socialmente determinada e que se presta a esta-
bilizar a ordem social vigente em beneficio das classes dominantes. Quan-
do a ideologia da classe dominante sofre sérios abalos, devido ao surgi-
mento de conflitos sociais (contradigdes), ha riscos de ocorrer uma ruptura
da ordem social vigente por um movimento revolucionario.

A FUGA DAS GALINHAS

Sinopse Do Filme — Durante a década de 50, numa granja, em Yorkshi-
re, a galinha Ginger procura desesperadamente uma maneira de escapar
ao fim tragico que os seus donos reservaram-lhe e a seus companheiros.
Apos varias tentativas mal sucedidas, "voando", surge no galinheiro o galo
Rocky, com uma ambiciosa promessa: ensinar as galinhas a voar. Mas o
tempo de Ginger e Rocky é muito curto: a familia Tweedy, dona da granja,
compram uma maquina que faz tortas de galinha e que rapidamente en-
trard em funcionamento e acabara com toda a populagdo do local. Isso se
o bravo Rocky ndo conseguir impedir. Mas ele o fara com a ajuda de todos
os habitantes do galinheiro, inclusive os comedores de ovos, 0os nojentos
ratos. (Diretor — Nick Park e Peter Lord)

CADERNO DE METODOLOGIA DE ENSINO E PEsQuisa 187



REFERENCIAS:

SELL, C.E._Sociologia cldssica: Durkheim, Weber e Marx. Itajai: Editora
Univali, 2006.

Quintaneiro. Tania. Um Toque de classicos: Durkheim, Marx e Weber. Belo
Horizonte. Ed. UFMG, 1995.

BOTTOMORE, T. B Introducdo a Sociologia, 52 ed. Rio de Janeiro: Zahar;
Brasilia, INL, 1973.

MARX, Karl. ENGELS, F. O Capital. (Colegcdo Os Pensadores). 22 Ed. Sdo
Paulo: Abril Cultutal, 1978.

4 Catarse

4.1 Sintese Mental

O aluno deve ter entendimento do que ¢ a sociologia, como demonstrar
dominio sobre os conceitos de ideologia, fetiche e classes sociais a luz de
Karl Marx; também tenta entender a importincia desses conceitos para
obter melhor visdo sobre nossa sociedade.

4.2 Expressao da Sintese
Os alunos serdo avaliados pela participagdo em sala de aula e por questoes
levantadas oralmente durante as discussoes.

5 Pratica Social Final

5.1 Nova Postura Pratica

Entendimento sobre a sociologia;

Conhecimento sobre a importincia da sociologia;

Entendimento dos conceitos de Karl Marx como Ideologia, Classe Social e
modo de produgio;

Identificar aspectos da teoria de Karl Marx na realidade social;

6 Analise dos Resultados

Esta aula foi ministrada na I Jornada de Humanidades do Colégio Altair
Mongruel, na cidade de Ortigueira, para alunos da 6°e 7° séries do Ensi-
no Fundamental. Inicialmente, trabalhamos com os alunos da 7° série do
periodo da manha. A experiéncia foi a melhor possivel. Todos os alunos
participaram da aula e ndo houve problema de indisciplina. Os alunos par-
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ticiparam da aula fazendo perguntas acerca do filme. Pessoalmente, ndo
esperavamos esta reacdo dos alunos, ja que muitos ali presentes em outra
ocasido tiveram ja a oportunidade de assisti-lo.

De modo geral, acreditamos ter atingido o objetivo, que era proporcio-
nar aos alunos um olhar diferente do qual eles estavam acostumados a ver
um filme, assim como apresentar-lhes um conceito, ou melhor, ministrar
uma aula de forma diferente da que supinhamos, eles estivessem acostu-
mados.

Entendemos que o trabalhar de temas e conceitos socioldgicos por meio
de filmes (em especial este, um desenho animado) desperta o interesse
dos alunos.

Ao utilizarmos algo ludico atingimos nosso objetivo: que eles tivessem
acesso ao pensamento de Karl Marx e descobrissem o que é a Sociolo-
gia. A partir da aula, ministrada com base no filme, demonstramos a eles
como a Sociologia estd presente em nosso cotidiano, muito mais do que
pensamos estar. Ja em relagdo a turma da tarde (6° série), foi um pouco
mais complicado. Nao sabemos ao certo o porqué, mas tivemos que nos
“adaptar”, de varias formas, aos imprevistos ocorridos durante a aula,
como a falta de luz, que inimeras vezes contribuiu para a desatengdo dos
alunos, assim como o desinteresse dos mesmos pela obra.

No final, buscamos neles as respostas para nossas dificuldades, ja que
a maioria havia assistido a pelicula. Sugerimos que nos contassem o que
acharam dela e suas apreensdes sobre a mesma. A partir dai, conseguimos
desenvolver uma aula, atingindo o nosso objetivo.
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Tematica
INDUSTRIA CULTURAL

Série: 1° e 2° anos do Ensino Médio
Wesley Piante Chotolli

1 Pratica Social

1.1 Objetivos

Definir para os alunos o conceito de industria cultural, através de uma
construcdo histdrica, intentando que eles possam entender que este tipo
de industria ndo se concentra somente na producdo de informagdes e
costumes, mas que também supostamente operariam com uma ideologia
manipuladora e capitalista Tal possibilitaria ao educando outro enten-
dimento sobre o tema, com énfase nos meios de comunicagdo. Também
possibilitar que o aluno possa perceber algumas sutilezas dentro de seu
contexto social, ou seja, de todas aquelas informagdes que lhe sio trans-
mitidas e qual o interesse nessa pratica.

1.2 Listagem de Contetidos
« Construir os conceitos de industria e de cultura;
« Definir o conceito de industria cultural;
« Apresentar os possiveis tipos de cultura

(cultura erudita, popular e de massa);

I Jornada de Humanidades — 2008 - Viagem para Ortigueira




1.3 Vivéncia Cotidiana

a. O que ja sabem?
Meios de comunicagdo, acesso a informacéo, globalizagdo, empresas de
midia, cria¢do de habitos e de costumes.

b. O que os alunos gostariam de saber a mais?
O que se deve aprender com os meios de comunica¢ao?
Como pensar criticamente a industria cultural?
O que expde a teoria da industria cultural?
Existe uma cultura dita superior e uma cultura inferior?
Qual a finalidade das informagdes passadas pelos meios de comunicagdo?

2 Problematizacao

2.1 Discussio de Conteudos

Como definir industria cultural?

Quais os objetivos da industria cultural?

Como surgiu a industria cultural?

Qual a sua influéncia em nosso cotidiano?

Existe manipulacdo por parte dos meios de comunica¢ao?
Qual o acesso a determinadas informagdes?

2.2 Dimensées do Contetido
« Cientifica: o conteudo é um dos temas da Sociologia.
« Social: até que ponto a industria cultural exerce influéncia sobre nés?
o Historica: quando surgiu e como surgiu a industria cultural?

3 Instrumentalizac¢io
3.1 A¢oes Didatico-Pedagogicas

« Desenvolver os conceitos de industria e de cultura;

o Definir o que ¢ industria cultural através da construgio anterior;

o Mostrar que néo existe somente uma cultura, mas varias culturas e que
esta é uma produg¢do humana;

o Apresentar a visao autores sobre cultura e a nogdo de autores que dividem
a cultura em cultura erudita, média e a de massa;

« Fazer a critica a essa divisdo e discutir os meios de comunicagio, suas van-
tagens e desvantagens dentro desse sistema;

« Utilizar o filme “O show de Truman” (The Truman Show — Diretor Peter
Weir) e a musica “Televisdo” de Arnaldo Antunes.
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Recursos Humanos e Materiais
3.2.1 Texto didatico

INDUSTRIA CULTURAL
Wesley Piante Chotolli

Era muito comum, ao observar nossa realidade, a utilizagdo do conceito
de industria cultural para justificar tudo aquilo que é produzido e vincu-
lado a midia, seja ela escrita, falada ou mesmo televisiva. Porém, o que é
industria cultural? Sera que ela possibilita a realizacdo de uma espécie de
democratizacao da cultura? Ou, ao contrdrio, ela simplesmente banaliza
tudo aquilo que é produzido? E mais, quais os interesses que estdo "es-
condidos" nessa “transmissdo do conhecimento”?

Essas sdo algumas questdes que tentaremos analisar com a finalidade
de entender a industria cultural. No entanto, para tal, é necessario que
se analise o desenvolvimento da sociedade capitalista, que deu inicio a
esse processo. Para isso, torna-se essencial a constru¢do de um panora-
ma historico da definicdo de alguns conceitos importantes para o tema.

Se utilizarmos as proéprias palavras sobre o tema proposto, ou seja,
indUstria cultural, e analisarmos as mesmas de forma separada, porém
dependente, é possivel chegar a alguma conclusdo? Possivelmente sim, e
isso talvez possa servir para nos orientar nesta discussao.

O termo industria é relativamente novo. Ele surge com a Revolugdo
Industrial no decorrer do século XVIII. E necessario deixar claro que,
possivelmente, anterior a essa revolucdo, teriam existido pequenas or-
ganizacGes semelhantes a ela, porém, em tamanho reduzido, que foram
conceituadas de outras formas. Essa industria que queremos exemplifi-
car surge com a maquina a vapor, com a producdo em larga escala, com
a contratagdo de empregados e operarios, o que sera mais importante
nessa analise, a reorganizagao da nossa sociedade, seja pela nova menta-
lidade que serd produzida, sseja pelos costumes originados.

E cultura, o que nos remete? A definicdo de cultura pode apresentar
diversos significados. Porém, aqui serd considerado que cultura é toda
aquela producgdo de costumes, habitos, crencas e mentalidades produ-
zidas pelo homem. Portanto, dentro dessa ampla definigdo, o folclore, a
moda, a musica, entre outros, sdo exemplos de produgao cultural.

Agora que sabemos o que significam tais termos, como podemos de-
finir indUstria cultural? A resposta ainda ndo pode ser dada se nao fizer-
mos uma analise da histdria da sociedade.
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Como ja vimos, a cultura é uma produc¢do apenas humana. Agora, a
cultura ndo é algo que apresenta os mesmos tragos, em todas as socie-
dades. O que isso quer dizer? A cultura européia ndo é a mesma dos
indigenas brasileiros, por exemplo, se considerarmos o periodo do des-
cobrimento. Mas, e hoje, serd que uma cultura pode influenciar outra? E
nesse ponto que teremos um choque cultural.

Uma cultura possui tragos especificos e caracteristicos de um periodo
e de uma mentalidade, o que em ultima analise, consiste na constru-
¢do de seus simbolos e crengas. Quando se entra em contato com outra
cultura, alguns tracos podem ser incorporados, assim como simbolos,
rituais e costumes. Agora, se ainda considerarmos o exemplo do desco-
brimento, a velocidade em que o contato dessas culturas acontecia, por
mais que seja algo brutal, é relativamente lenta, devido as dificuldades
de comunicagdo, locomogao etc.

Mas, quando esse quadro ird mudar?

Essa mudanga acontece no ritmo de transformagdes da sociedade e
terd como marco a Revolugdo Industrial. E com ela e com o processo
de comercializagdo de mercadorias que acontecera e sse intensificara o
processo de "globalizagdo". Mas, mesmo assim, o que isso nos possibilita
para entender melhor a industria cultural? Com o desenvolvimento do
capitalismo, a producdo em larga escala, a necessidade de novos merca-
dos consumidores, entre outros fatores, é necessario que se tenha uma
produgdo mais e mais homogénea.

E com estas novas necessidades que surge uma das maiores inven-
¢des do homem, relativas ao processo da informag&o: o radio. E com ele
que se podera ter acesso a informacdo de maneira rdpida e dinamica e,
0 mais importante, de maneira homogénea. Isso quer dizer que a infor-
macdo recebida por vocé é a mesma que a do seu vizinho, seu amigo e
as pessoas demais de um grupo social. Isso é o que se chama de mass-
midia, ou veiculos de comunicagdo de massa.

Agora vocé poderia se indagar: e o jornal? E os livros? E as revistas
,que sdo anteriores ao radio, ndo seriam formadores de opinido?

Essa conclusdo estaria correta porém, é necessario ter a nogdo de que
a populagdo ilustrada, letrada e que tinha acesso a estes meios era uma
minoria. Portanto, com o radio no século XX a informagao e o controle
ideoldgico seriam maiores.

Visto tudo isso e considerando que vivemos numa sociedade capita-
lista, o que acontece com a cultura? Ela tem o mesmo significado que
tinha na época do descobrimento de nosso pais?
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A cultura, como qualquer outro aspecto da sociedade, torna-se uma
mercadoria. Ela passa a ser vendida, produzida para um consumo em
massa, ignorando os aspectos que definem os limites de cada cultura.
O acesso a noticia é muito rdpido. A noticia, a informacao, os fatos que
ocorrem em todo o planeta podem ser descobertos em questdo de se-
gundos. Os habitos, a verdade, o que se deve ler, ouvir e vestir podem ser
conduzidos, a partir do controle que a televisdo possui em nossas vidas.

Agora, mesmo diante destes fatores, a cultura pode ser algo universal,
globalizante, Unica? Esse processo ainda ndo aconteceu. Mas, elementos
dessa “globalizacdo” podem ser observados. No entanto, qual seria o ob-
jetivo de tal industria cultural?

Com a obtida pelos meios de comunicagdo de massa, o que se oferece
como cultura seriam produtos "desprovidos" de conteldo critico: isso
seria uma reproducdo da vida cotidiana apresentada de outra maneira,
ou seja, de uma forma que o receptor ndo se reconheca naquilo a que é
apresentado.

A sensagdo que temos é a de que a vida social € um prolongamento da
obra assistida, com os mesmos tons, mesmos acordes e melodias. O que
se tem sdo tragos roubados da vida cotidiana e que ndo sdo estranhados
pelo expectador, visto que aquilo parega algo comum. E isto ndo aconte-
ce somente em filmes - as outras artes, sobretudo, a musica, passam por
esse processo também.

Em termos gerais, o que é oferecido como cultura pela sociedade ca-
pitalista, ancorada na industria cultural, sdo informagdes desprovidas de
conteudo critico, mas que agradam ao receptor, sem que 0 mesmo se re-
conheca na mensagem. E um processo de alienagdo, mascarado por uma
producdo que resgata aspectos de uma cultura erudita e as transforma
em senso comum.

Portanto, através dessa breve discussdo, espera-se que o leitor tenha
entendido que a industria cultural e os meios de comunicagdo de massa
possuem interesses muito mais complexos do que somente a democra-
tizagdo da cultura, que, como vimos, possui um sentido diferente do que
aquele que nos é passado. E necessario também entender que vivemos
em uma sociedade capitalista, em que tudo é transformado em merca-
doria. A cultura se torna uma mercadoria, bem como o acesso a ela se
torna um bem precioso e poderoso.
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3.2.2 Musica

Televisao

Compositor: Arnaldo Antunes/Marcelo Fromer/Tony Belotto

A Televisao

Me deixou burro
Muito burro demais
Agora todas coisas
Que eu penso

Me parecem iguais

O sorvete me deixou gripado
Pelo resto da vida

E agora toda noite

Quando deito

E boa noite, querida....

Oh! Cride, fala pra mae
Que eu nunca li num livro
Que o espirro

Fosse um virus sem cura
Vé se me entende

Pelo menos uma vez
Criatura!

Oh! Cride, fala pra mael!...

A mae diz prd eu fazer
Alguma coisa

Mas eu nao fago nada

A luz do sol me incomoda
Entdo deixa

A cortina fechada

E que a televisio
Me deixou burro
Muito burro demais
E agora eu vivo
Dentro dessa jaula

Junto dos animais...

Oh! Cride, fala pra mae

Que tudo que a antena captar
Meu coragdo captura

Vé se me entende

Pelo menos uma vez

Criatura!

Oh! Cride, fala pra mael...
A mae diz pré eu fazer
Alguma coisa

Mas eu nio fago nada

A luz do sol me incomoda
Entédo deixa

A cortina fechada

E que a televisio
Me deixou burro
Muito burro demais
E agora eu vivo
Dentro dessa jaula

Junto dos animais

Oh! Cride, fala pra mae

Que tudo que a antena captar
Meu coragio captura

Vé se me entende

Pelo menos uma vez
Criatura!

Oh! Cride, fala pra mae...
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3.2.3 Sinopse do Filme
O Show de Truman — The Truman Show
Diretor: Peter Weir

Sinopse: Pacato vendedor de seguros (Jim Carrey) tem sua vida virada
de cabeca para baixo quando descobre que é o astro, desde que nasceu,
de um show de televisio dedicado a acompanhar todos os passos de sua
existéncia.®

4 Catarse

4.1 Sintese Mental

O aluno deve demonstrar o dominio sobre o conceito de industria cul-
tural e as formas como essa industria se apresenta. Além disso, aprender
que a cultura é uma produc¢do humana, e que este tipo de industria surge
para atender a algumas necessidades do homem. No entanto, essas neces-
sidades seriam "mascaradas" por objetivos como o lucro e a alienagdo das
pessoas por parte da industria cultural.

4.2 Expressao da Sintese
Avaliar os alunos pela participagdo na aula e por perguntas orais, relacio-
nando os recursos que foram utilizados com os conceitos apresentados.

5 Pratica Social Final

5.1 Nova Postura Pratica

Criticas sobre a industria cultural;

Percepgio de que ela é um produto humano;
Compreensio dos objetivos dos meios de comunicagao;
Nova postura pratica.

6 Analise dos Resultados

Quando trabalhamos a idéia de industria cultural, seja no ensino médio,
seja no fundamental, varias questoes surgem a respeito dos veiculos de
comunicagido, da importéincia deles e da influéncia sobre nossas vidas. A
discussdo sobre tais fatores é o ponto de partida para nossas aulas. E por
que? Porque, como isso faz parte do cotidiano do aluno, ele mesmo ja tem
defini¢cdes e argumentagdes prontas.

8 Disponivel em: <http://www.adorocinema.com/filmes/sociedade-dos-poetas-mortos/
sociedade-dos-poetas-mortos.asp >. Acesso em 15/03/2009 as 11h34min.
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A temdtica abordada seria contetido para uma unidade e ndo para uma
aula; porém, de certa forma, conseguimos atingir aquilo que foi planejado
durante a elaboragéo. E como fizemos isso? Para que a aula fugisse daque-
la tradicional, utilizamos os recursos que sdo possiveis para nos professo-
res, ou seja, algo que esta no cotidiano do aluno, que chame sua atengéo:
o video e a musica. No entanto, pensamos que esta atividade ndo deveria
ser entendida como um prolongamento da vida cotidiana desse aluno.
Deveriamos chocar o educando, fazer com que ele se auto questionasse a
respeito de suas préticas. E para isso selecionamos o filme de Peter Weir,
“O show de Truman”.

Este filme mostra a alienagdo de uma sociedade, um debate entre aqui-
lo que é util e aquilo que ¢é futil. E ainda contribui para uma discussio so-
bre propaganda, acesso a informacdes, manipulagéo da vida social, entre
outros. O enfoque da nossa aula foi sobre televisdo; a musica do conjunto
Titas sobre este veiculo de comunicagdo de massa veio a complementar
a idéia passada pelo filme. Devido ao tempo, passamos trechos do filme.
Talvez com outro planejamento, o filme pudesse ser passado em na inte-
gra.

Tinhamos em mente que, ao fazer a critica a televisdo e a sociedade
em geral, os alunos questionassem suas praticas. E ainda, ao apontarmos
questdes aos educandos, estes pudessem perceber que varios programas
que assistem no seu cotidiano nada mais sdo do que um prolongamento
da sua vida social, an qual eles ndo se reconhecessem como personagens,
mas tornassem esses personagens simbolos de suas vidas.

Uma dificuldade enfrentada foi como passar essa informagdo sem que
o aluno considerasse uma ofensa. Para isso, salientamos que existem di-
versas contribui¢des que a industria cultural e a televisdo em si oferecem.
A velocidade da informacdo, os programas que salientam a cultura de
um povo, entre outros, foram dados como exemplos. O que tentam traba-
lhar foi a idéia de que a televisdo ndo é um veiculo que contém a verdade
absoluta, mas uma ferramenta do cotidiano, que possui seus interesses
mercadolodgicos, visto que é parte de empresas capitalistas.

Por ser um tema vasto, fizemos apenas a exposi¢do do conceito de in-
dustria cultural, mas ndo tratamos da tematica em aspectos gerais. A su-
gestdo que damos ¢ de apresentar autores que estudam os meios de comu-
nicagdo de massa e a utilizagdo de outros recursos, como tiras de jornais.
No entanto, acreditamos que o objetivo da aula foi atingido.
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Tematica
GREMIO ESTUDANTIL

Séries: Ensino Médio
Micheli Souza da Silva

1 Pratica Social Inicial

1.1 Objetivos

Pretende-se, com esta aula, debater, junto aos alunos, a importancia da
organizagdo politica dos jovens a partir do Grémio Estudantil, bem como
a importéancia da participagéo politica na vida do municipio.

1.2 Listagem dos Conteudos

Grémio;

Movimento Estudantil ao longo dos anos;
Organizagao politica dos jovens;

1.3 Vivéncia Cotidiana do Conteudo:

. O que ja sabem?
Politica é uma coisa chata. Eu ainda néo voto, por isso ndo me preocupo
com as questdes sobre politica. Politicos sdo todos corruptos. As decisdes
politicas nio interferem na minha vida.

. O que gostariam de saber a mais?
Politica e politicagem sao coisas diferentes? O que o Grémio tem a ver com
politica? Como se pode interferir nas questdes politicas sem votar?

Estagiarios do LENPES — Casa do Pioneiro/UEL — 2008




2 Problematizacao

2.1 Discussdes sobre o Contetado

Como participar das questdes politicas do municipio? E da escola? Qual
o papel do Grémio e do Movimento Estudantil? Como as organizagdes
estudantis podem interferir na pauta politica? A politica local impede ou
inibe a participagdo do jovens na vida politica do municipio? O que as leis
prevéem quanto a organizacéo politica dos jovens nas escolas?

2.2 Dimensées do Conteudo

Historica: trajetdria das organizagdes estudantis nos século XX no Brasil.
Como os jovens se organizavam politicamente? O que aprendemos? Qual
o acimulo politico dessas lutas? O que conquistamos nas tltimas décadas?
Quando o jovem entra na cena politica nacional?

Politica: Qual a importincia dos jovens para a vida politica do pais? Os
movimentos politicos juvenis nas décadas de 1960 e 1980, respectivamen-
te; a luta contra a ditadura e a luta pela redemocratizagio.

Social: jovens na cena politica. Como a juventude se organiza politica-
mente? A passagem das lutas por demandas exclusivamente educacionais
e a relagio com os Movimentos Sociais.

Direito: quais as conquistas legais ao longo dos anos? As leis 7398/85,
8069/90, 7844/92 e 9394/96.

3 Instrumentalizacao

3.1 A¢oes Didatico-Pedagogicas

Antes de iniciar o debate, propor aos alunos que levantem quais as ne-
cessidades dos jovens em Ortigueira. Propor que fagam o levantamento
como: De que vocés precisam? Lazer? De que tipo? Pedir para que os alu-
nos especifiquem, no exemplo "lazer", a que tipo de atividade especifica-
mente eles se referem? Salas de teatro, cinema, quadras de esportes, pisci-
nas, concertos musicais?

Listar o levantamento realizado pelos alunos. A partir do levantamento,
iniciar o debate acerca das necessidades dos jovens e a quem cabe realiza-
las, para que sejam atendidas tais necessidades. A partir desse levantamen-
to, apontar o papel politico do jovens ao longo da histéria e na atualidade.

Sugere-se que a exibi¢do do video da musica “Até Quando” de Gabriel,
O pensador problematize com os alunos algumas questdes tratadas em
sua letra e como nos posicionamos diante dos problemas no cotidiano, no
caso, como forma de instigar a participagdo dos alunos.
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3.2 Recursos Humanos e Materiais

Videoclipe da musica “Até Quando” de Gabriel, O pensador;
Imagens (pré-selecionadas) histéricas do Movimento Estudantil;
Debates;

Quadro.

3.2.1 Texto Didatico

GREMIO ESTUDANTIL
Micheli Souza Da Silva

Durante as décadas de 1960 e 1970 no Brasil e no mundo, os holofotes
estavam voltados para a juventude. Os jovens franceses iniciaram um
movimento que, rapidamente, espalhou-se pelo globo. A juventude en-
trava em cena como protagonista de uma mudanga que estaria por vir.

O legado que os jovens desse periodo deixaram é a licdo de que politi-
ca é coisa de gente nova, sim! Diante das problematicas que estes jovens
se depararam procuraram se organizar para questionar a ordem vigente
e propuseram mudangas que julgavam ser melhores para eles. A grande
passagem de demandas que estavam relacionadas a interesse dos jovens
estudantes para demandas que abarcavam toda a populagdo é o marco
para a organizagao juvenil.

Hoje, acredita-se existir apatia politica nos jovens em comparagdo aos
das décadas de 1960 e 1970. Alguns autores apontam que ndo ha apatia,
mas uma nova forma de se organizar; que, na atualidade, os jovens se
organizam por demandas mais voltadas a questdes de cultura e de iden-
tidade. Neste momento, ndo nos cabe esse debate, mas pontuar que o
numero de jovens no Brasil tem aumentado, como eles tém se organiza-
do politicamente e como pensam as questdes politicas.

Assim como as décadas de 1960 e 1970, o espaco escolar também con-
grega um grande numero de pessoas dessa faixa etdria. Dai o interesse
em saber como, no interior da escola, estes jovens agem politicamente.
Seria isso possivel?

Nas duas ultimas décadas o pais passou por mudangas politicas im-
portantes e garantias legais para organizacdo dos jovens no interior
da escola. Se nas décadas em que o Brasil esteve sob o regime militar,
era proibida qualquer organiza¢do estudantil, sindical, entre outras, as
ultimas décadas apontam uma possibilidade de a juventude, de novo,
organizam-se politicamente na escola através dos Grémios, Diretdrios
Centrais e entidades histdricas que sobreviveram o referido periodo.
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Ao longo da histéria, vimos a importancia destas organizagdes na es-
trutura escolar, na medida em que estas passam a ser um espaco de for-
macao politica do jovens, o primeiro contato deles com uma organiza-
cdo capaz de agrupa-los grande numero com objetivos comuns ou nao,
mas um espaco que possibilita o debate entre eles e que pretende ser
democratica, pois na escola temos refletido o que esta na sociedade,
da mesma forma que hoje é possivel identificar entre os jovens diver-
sos grupos. O Grémio possibilita o didlogo destes grupos distintos por
demandas que sdo similares. Se a escola e mesmo a educacgao visam
a formagdo de cidaddos ativos, que se formem entdo sujeitos politicos
capazes de articular demandas, ler a realidade de forma a compreendé-
la na sua totalidade, capazes de dialogar com grupos distintos, que se
organizem politicamente para entender e questionar a sociedade ou
mesmo a escola e seu modelo, entre outros; o Grémio estudantil nos
parece um caminho viavel.

3.2.2 Poema

Analfabeto Politico - Bertold Brecht - O pior analfabeto é o analfabeto
politico. Ele ndo ouve, néo fala, nem participa dos acontecimentos politi-
cos. Ele ndo sabe o custo de vida, o preco do feijao, do peixe, da farinha, do
aluguel, do sapato e do remédio dependem das decisées politicas.

O analfabeto politico é tdo burro que se orgulha e estufa o peito dizen-
do que odeia a politica. Nao sabe o imbecil que, da sua ignoréancia politica,
nasce a prostituta, o menor abandonado, e o pior de todos os bandidos,
que ¢é o politico vigarista, pilantra, corrupto e lacaio das empresas nacio-
nais e multinacionais.

3.2.3 Musica

Até Quando?
Composicao: Gabriel o Pensador; Itaal Shur; Tiago Mocoté

Nio adianta olhar pro céu com muita fé e pouca luta

Levanta ai que vocé tem muito protesto pra fazer e muita greve
Vocé pode e vocé deve, pode crer

Nao adianta olhar pro chéo, virar a cara pra ndo ver

Se liga ai que te botaram numa cruz e s6 porque Jesus sofreu
Num quer dizer que vocé tenha que sofrer

Até quando vocé vai ficar usando rédea
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Rindo da prépria tragédia?

Até quando vocé vai ficar usando rédea

Pobre, rico ou classe média?

Até quando vocé vai levar cascudo mudo?
Muda, muda essa postura

Até quando vocé vai ficando mudo?

Muda que o medo é um modo de fazer censura
(Refrao)

Até quando vocé vai levando porrada, porrada?
Até quando vai ficar sem fazer nada?

Até quando vocé vai levando porrada, porrada?
Até quando vai ser saco de pancada?

(Repete refrio)

Vocé tenta ser feliz, ndo vé que é deprimente
Seu filho sem escola, seu velho ta sem dente
Vocé tenta ser contente, ndo vé que é revoltante
Vocé ta sem emprego e sua filha t4 gestante
Vocé se faz de surdo, ndo vé que é absurdo
Vocé que é inocente foi preso em flagrante

E tudo flagrante

E tudo flagrante

(Refrao x2)

A policia matou o estudante

Falou que era bandido, chamou de traficante

A justica prendeu o pé-rapado

Soltou o deputado e absolveu os PM's de Vigario
(Refrao x2)

A policia s6 existe pra manter vocé na lei

Lei do siléncio, lei do mais fraco:

Ou aceita ser um saco de pancada ou vai pro saco

A programacio existe pra manter vocé na frente

Na frente da TV, que é pra te entreter

Que pra vocé ndo ver que programado é vocé

Acordo num tenho trabalho, procuro trabalho, quero trabalhar

O cara me pede diploma, num tenho diploma, num pude estudar

E querem que eu seja educado, que eu ande arrumado que eu saiba falar
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Aquilo que o mundo me pede nio é o que o mundo me da
Consigo emprego, comego 0 emprego, me mato de tanto ralar
Acordo bem cedo, ndo tenho sossego nem tempo pra raciocinar
Nio pego arrego mas na hora que chego sé fico no mesmo lugar
Brinquedo que o filho me pede num tenho dinheiro pra dar
Escola, esmola

Favela, cadeia

Sem terra, enterra

Sem renda, se renda. Nio, nao

(Refrao x2)

Muda, que quando a gente muda o mundo muda com a gente
A gente muda o mundo na mudanga da mente

E quando a mente muda a gente anda pra frente

E quando a gente manda ninguém manda na gente

Na mudanga de atitude ndo ha mal que ndo se mude

nem doenga sem cura

Na mudanga de postura a gente fica mais seguro

Na mudanga do presente a gente molda o futuro

(Refrao)

4 Catarse

4.1 Sintese Mental

Ao longo da historia, pudemos perceber que os jovens exerceram um pa-
pel fundamental diante das questdes politicas; porém, para que isto se re-
alizasse foi necessario que eles se organizassem em torno de necessidades
que em muitos casos, eram primordialmente questdes ligadas a educagao
e a demandas que sé interessavam a eles mesmos. Durante todo o pro-
cesso, 0s jovens perceberam que as questdes estavam para além desses
problemas e que seria possivel uma organiza¢io politica para propiciar
mudangas. O Brasil tem um ntmero significativo de jovens que muitas
vezes ndo participa da vida politica de suas cidades e mesmo do pais, por
acreditarem que isso se trata de questdes que esta longe deles. E importan-
te entender a politica como algo que faz parte do cotidiano. A escola pode
ser um polo de educagio politica de participagédo, o Grémio Estudantil
pode constituir uma ponte entre as necessidades mais imediatas da faixa
etdria em jogo, no que se refere ao interior escolar e as necessidades mais
gerais da juventude.
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4.2 Expressao da Sintese

A partir do texto de Brecht descrever qual a importancia e relevincia da
organizag¢do dos jovens em torno da questdo politica. Como as organiza-
¢des estudantis podem interferir na politica? Comente.

5 Pratica Social Final

5.1 Nova Postura Pratica

Compreensdo do Movimento Estudantil como movimento politico;

O papel politico dos Grémios e a atividade na escola;

A participagédo politica dos jovens em momentos histéricos especificos e
seu papel fundamental para o processo de mudanga que se seguiu.

6 Analise dos Resultados
Durante o desenvolvimento das aulas os alunos demonstraram uma in-
quietagdo no que se refere ao tema politica.

Quando propusemos aos alunos o levantamento das necessidades da
juventude em Ortigueira, foi importante anotar e montar um quadro na
lousa, ficando visivel as inimeras necessidades dos alunos. A partir dai,
debatemos acerca das responsabilidades politicas.

Pareceu-nos importante fazer um breve resgate das lutas histdricas
nas quais os jovens tiveram um papel importante: na Franca em 1968,
no Brasil, durante o regime militar, as lutas histéricas das entidades
estudantis, os “cara-pintadas” do “Fora Collor”, bem como as invasdes
e ocupagOes mais recentes dos estudantes por todo o pais durante o ano
de 2007.

Com estes levantamentos, foi possivel demonstrar como, ao longo da
historia os jovens participam da cena politica mundial e no Brasil

A musica “Até quando” gerou certo desconforto nos alunos, que pare-
ceram incomodados com a forma incisiva com que o cantor repete inu-
meras vezes a pergunta “Até quando?”. Em alguns momentos os alunos
ndo se identificavam com os questionamentos colocados pela cangdo mas,
a partir da leitura do texto de Brecht, perceberam que, muitas vezes, ndo
nos mobilizamos politicamente e que este pode ser um caminho possivel
para a resolugdo de alguns problemas com que nos deparamos.
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| Gincana Cultural no CEAM - 2008

Tematica
MEMORIA DO TRABALHO

Série: Ensino Médio
Graziele Maria Freire

1 Pratica Social Inicial

1.1 Objetivos

Demonstrar ao aluno sua capacidade de interpretagdo da realidade local
vivida por ele, bem como desnaturalizar alguns conceitos pré-estabele-
cidos sobre memoria, trabalho e escola, possibilitando-lhe uma compre-
ensio frente as relagdes sociais desiguais de trabalho. Possibilitar um co-
nhecimento a respeito do conceito de memoria do trabalho, estimulando
uma reflexdo critica e um estranhamento em relagdo aos ja estabelecidos
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sobre o tema, para que os alunos possam interpretar a realidade local,
conhecendo e reconhecendo a memoria coletiva da regido e do municipio.
Conhecer os diversos tipos de ocupagdes que existem no municipio, as-
sim como as oportunidades de emprego da regido, constituindo reflexdo
a respeito da posigdo social das pessoas nas relagoes de trabalho, a fim de
reconhecer os conflitos dessas relacdes vividas pelos alunos, para que pos-
sam compreender as suas praticas e agdes cotidianas, realizando reflexdes
criticas acerca de suas realidades sociais.

1.2 Listagem de Conteudos
a. O que é memoria:
Memoria: identidade;
Memoria individual x memoria coletiva;
Memoria: poder (memoria subterranea);

b. Reconstituiciao da memoria do trabalho no municipio
« Os diversos tipos de trabalhos;
« Oportunidades de trabalho;
« Emprego e desemprego;
o Escola: Os trabalhos na escola: o do professor,
o administrativo, o das merendeiras,
o de seus pais, os seus proprios;

1.3 Vivéncia Cotidiana do Contetido
« O que ja sabem sobre o tema;
o Memoria de trabalhos que ja existiram no municipio;
« Os trabalhos que eles conhecem:
memdria do trabalho em olaria,
memdria do trabalho no garimpo;
« As oportunidades de trabalho que existem no municipio;
« A identificagéo das oportunidades de emprego e as contradigdes do
mundo do trabalho: desempregos;
« O que gostariam de saber a mais;
« O que vocés conhecem sobre os trabalhos do municipio?
« Qual a reconstitui¢do da memoria do trabalho?
« Quais desigualdades nas rela¢des de trabalho?
» Como ocorre a desigualdade salarial,
a desigualdade de oportunidade de emprego e
a desigualdade de género, no mundo do trabalho;
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2 Problematizagio

2.1 Discussoes sobre o Contetudo
O que vocés compreendem por memoria?
o Por que algumas memorias sio silenciadas?
o Os sujeitos podem compartilhar memoria ou a memoria é individual?
» Quais as oportunidades de emprego que existe no municipio?
O que vocés conhecem sobre os trabalhos do municipio?
» Vocés conseguem identificar os diferentes tipos de
memoria do trabalho do municipio?
Como serd que estes tipos de trabalhos eram realizados e
como foram construidos ao longo do tempo?
« Todos devem ganhar o mesmo saldrio?
+ As mulheres ganham o mesmo que os homens?
O que vocés pesam sobre o mundo do trabalho?

2.2 Dimensdes de Conteudo

« Conceitual: o que é memoria individual e memoria coletiva, a memoria
subterranea. A memoria do trabalho enquanto um referencial de identi-
dade entre os sujeitos, compreendendo que seu reconhecimento possibili-
ta uma reflexdo sobre o “mundo do trabalho”

« Social: questionando de que maneira ou até que ponto os sujeitos de dife-
rentes posi¢cdes sociais guardam a mesma memoria do trabalho, ou como
ocorre o processo de selecao de memorias sociais;

o Cultural: quais as memorias do trabalho que aparecem no cotidiano;

« Politica: quais as memorias sejam do trabalho ou néo, que nos sao pos-
sibilitadas na vida cotidiana, ou até que ponto ha um levantamento das
memdrias silenciadas;

3 Instrumentalizac¢io

3.1 A¢oes Didaticas Pedagégicas
No comego da aula havera uma apresentagao do tema proposto, assim
como do objetivo geral, relacionando ja nesse momento a pratica social
inicial. Conhecer o que os alunos ja sabem sobre o tema e o que gostariam
de saber a mais; escrever no quadro os conceitos ou elementos que os alu-
nos apresentarem.

Nesse contexto, perguntar algumas questdes da fase de problematiza-
¢do na intenc¢do de construir um conhecimento e abrir para um debate
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informativo dos conceitos das fases: a) o que ¢ memoria, b) Reconstituicao
da memoria do trabalho do municipio, apresentando nesse momento os
conteudos de cada conceito.

Serdo apresentadas algumas fotos sobre “Memoria do Trabalho” da
Gincana Cultural do Colégio Estadual Altair Mongruel, em 21 de maio
de 2008, articulando as duas fases da aula. Pretendo apresentar na “fase
b” uma musica que trata do conceito de trabalho e as diversas formas
de desigualdades sociais nas relagdes de trabalho, entre elas as formas de
ocupacio da mulher, do homem e da crianga.

Em seguinda, abrir debate relacionando a fase de problematizacdo com
a pratica social inicial, esclarecendo o que podemos compreender a res-
peito dos conceitos estudados, debatidos e analisados durantes a aula. A
proposta de atividade é entregar algumas questdes para os alunos sobre
o “mundo do trabalho”; nesse momento, a turma se dividira em grupos
para responder e refletir a respeito das questdes - isso em um tempo deter-
minado; depois cada grupo apresentara as idéias, os conceitos e as ques-
toes, debatidas para toda a turma.

3.2 Recursos Humanos e Materiais
TV pendrive;

Folha de papel sulfite;

Radio;

3.2.1 Texto Didatico

EMPREGO E DESEMPREGO
Graziele Maria Freire

Texto didatico a partir da adaptacdo do texto: “Emprego e Desemprego”,
encontrado em: MAZZEU, Francisco José de Carvalho; DEMARCO,
Diogo Joel (Coordenagdo do Projeto). Emprego e Trabalho. — Sdo Paulo:
Unitrabalho- Fundagdo Interuniversitdria de Estudos e Pesquisa sobre
Trabalho, 2007. (Colegdo Caderno EJA).

Emprego: é a funcdo e a condi¢do das pessoas que trabalham, em ca-
rater geral tempordrio ou permanente, em qualquer tipo de atividade
econdmica.
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Desemprego: entende- se a condi¢do ou a situagdo das pessoas exclui-
das na faixa das “idades ativas” (em geral, entre 14 e 65 anos), que este-
jam, por determinado prazo, sem realizar trabalho em qualquer tipo de
atividade econémica.

Desemprego na América Latina

O potencial de mao-de-obra no continente latino-americano esta longe
de seu pleno aproveitamento. Na economia agropecuaria ha um desem-
prego disfarcado, dificil de calcular em termos estatisticos. Como nessa
regido do mundo coexistem formas de explora¢do da terra em regime
semifeudal e pré-capitalista, ocorre também o subemprego rural, decor-
rente da concentragdo da propriedade da terra.

Calcula-se de 25% a 30% o potencial de trabalho perdido por meio do
desemprego e do subemprego.

A taxa de crescimento demografico, bastante alta nos paises menos
desenvolvidos, ndo é a principal causa de subutilizacdo da forca de traba-
Iho. O problema se deve basicamente aos graves desequilibrios e inade-
quacgdes nos sistemas econdmicos e sociais, entre eles a ma distribuicao
de renda.

Desemprego no Brasil

O Brasil tem 7,6% milhdes de desempregados, segundo a Pesquisa Nacio-
nal por Amostra de Domicilio de 1999 (PNAD-1999). Ele fica em terceiro
lugar em nimero de desempregados no mundo. Acima dele esta a in-
dia, com quase 40 milh&es, e a Russia, com 9,1 milhGes, segundo célculos
feito s pelo economista Marcio Pochmann, da Unicamp. Em agosto de
2000, a taxa média de desemprego foi de 7,15%. Esse calculo é feito pela
Pesquisa Mensal de Emprego do IBGE nas seis principais metropoles do
pais (Sdo Paulo, Belo Horizonte, Rio de Janeiro, Porto Alegre, Salvador e
Recife) e serve como indicativo da taxa global do Brasil.

Esse problema se agrava ao longo da década de 1990. A taxa de desem-
prego, que era de 4,03% em agosto de 1991, chega a 7, 80% em agosto de
1998. Nos primeiros oito meses de 2000, a taxa € em média de 7,65%.

O fator que mais contribui para o aumento do desemprego é o baixo
ritmo de crescimento econdmico do pais. No periodo 1991-1999, a taxa
média anual de incremento do PIB (Produto Interno Bruto) é de apenas
2,5%. Com isso, menos oportunidades de emprego sao criadas. As crises
externas, como o ataque especulativo na Asia, em 1997, e a moratéria
da Federagdo Russa, em 1998, também contribuem para o crescimento
lento da economia brasileira.
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3.2.2 Musicas

Pedro Pedreiro®
Chico Buarque

Pedro pedreiro penseiro esperando
o trem

Manha parece, carece de esperar
também

Para o bem de quem tem bem de
quem nao tem vintém

Pedro pedreiro fica assim pensando

Assim pensando o tempo passa e a
gente vai ficando pra trds

Esperando, esperando, esperando,
esperando o sol esperando o trem,
esperando aumento desde o ano
passado para o més que vem
Pedro pedreiro penseiro esperando
o trem

Manha parece, carece de esperar
também

Para o bem de quem tem bem de
quem nao tem vintém

Pedro pedreiro espera o carnaval

E a sorte grande do bilhete pela
federal todo més

Esperando, esperando, esperando,
esperando o sol

Esperando o trem, esperando
aumento para o més que vem

Esperando a festa, esperando a sorte

E a mulher de Pedro, esperando um

filho pra esperar também

Letra disponivel em: <http:/letras.terra.
com.br>. Acesso em: 27 de setembro de
2008, as 14h01min

Pedro pedreiro penseiro esperando o
trem

Manha parece, carece de esperar
também

Para o bem de quem tem bem de quem

nao tem vintém

Pedro pedreiro ta esperando a morte
Ou esperando o dia de voltar pro
Norte

Pedro nio sabe mas talvez no fundo
espere alguma coisa mais linda que o
mundo

Maior do que o mar, mas pra que
sonhar se da o desespero de esperar
demais

Pedro pedreiro quer voltar atrds, quer
ser pedreiro pobre e nada mais, sem
ficar

Esperando, esperando, esperando,
esperando o sol

Esperando o trem, esperando aumento
para o més que vem

Esperando um filho pra esperar
também

Esperando a festa, esperando a sorte,
esperando a morte, esperando o Norte
Esperando o dia de esperar ninguém,
esperando enfim, nada mais além
Da esperanga aflita, bendita, infinita
do apito de um trem

Pedro pedreiro pedreiro esperando
Pedro pedreiro pedreiro esperando
Pedro pedreiro pedreiro esperando o
trem

Que ja vem... (6x)
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Supertrabalhador'®
Gabriel, O Pensador

Quem trabalha e mata fome ndo come
o0 pdo de ninguém

Mas quem come e ndo trabalha ta
comendo o pao de alguém (BIS)

E pra ganhar o pao tem que trabalhar
Missao para os herdis que estdo
dentro do seu lar

O seu pai, sua mae, sdo trabalhadores

Sao os super-herdis, verdadeiros
protetores

A superjornalista, o superdoutor

O supermotorista, o supertrocador

O superguitarrista, o superprodutor

E a superprofessora, é que me ensinou

E o supercarteiro, qué que faz, qué
que faz?

Manda carta e manda conta pra
mamae e pro papai

E o supergari, o lixeiro, o qué que faz?

Bota o lixo no lixo que aqui tem lixo
demais

Cada um faz o que sabe, cada uma
sabe o que faz

Ninguém menos ninguém mais, todo
mundo corre atras

E volta pra casa com saudade do filho

Enfrentando o desafio, desviando do
gatilho

Mais uma jornada, adivinha quem
chegou?

Sao as aventuras do supertrabalhador

101 etra disponivel em: <http:/letras-terra:
combr> Acesso em: 27 de setembro de
2008, as 14h35min-

Sou o supertrabalhador

Alimento minha familia com orgulho
e amor

Supertrabalhador

Sao as aventuras do supertrabalhador

Sou o Supertrabalhador

Enfrento os desafios, o perigo que for

Supertrabalhador

Sdo as aventuras do Supertrabalhador

Demorou

E pra fazer o pdo tem que colher o grao

Separar o joio do trigo na plantagao

O superlavrador falou com o
agricultor,

Que sabe que precisa também do
motorista do trator

na cidade, o engenheiro precisa di
pedreiro

Mas pra fazer o prédio tem que
desenhar primeiro

O sonho do arquiteto, bonito no
projeto, virando concreto

Vai virando o concreto!

Quero ser trabalhador, quem nédo é um
dia quis

Minha mée sempre falou:"Quem
trabalha é mais feliz"

Mas tem que suar pra ganhar o pdo

E ainda tem que enfrentar o ledo

O leao quer morder nosso pao

Cuidado com o ledo, que ele come o
Nnosso pao

O ledo quer morder nosso pao

Cuidado com o ledo, nao d4 mole nao

Supertrabalhador
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Taxista, motoboy, assistente, diretor
Supertrabalhador

Pipoqueiro, pedagogo, poteiro,
pesqisador

Supertrabalhador

Ambulante, feirante, astronauta,
ilustrador

Supertrabalhador

Comandante, comissario, caixa,
vendedor

Supertrabalhador

Cozinheiro, gargon, bibliotecario,
escritor

Supertrabalhador

4 Catarse

4.1 Sintese Mental do Aluno

Magquinista, sambista, surfista,
historiador

Supertrabalhador

Marceneiro, carpinteiro, ferreiro,
minerador

Supertrabalhador

Telefonista, salva-vidas, bombeiro,
mergulhador

Supertrabalhador

Péra-quedista, arquedlogo, fildsofo,
pintor

Supertrabalhador

Sapateiro, boiadeiro, farmaucético,
cantor

Super

Existem memorias individuais e coletivas;
Guardamos uma memdria e ndo outra porque a memdria é seletiva;

A maneira como selecionamos a nossa memoria

faz parte de nossa identidade;

A memoria pode ser compartilhada entre grupos de individuos;

Existe na escola o trabalho do professor (a), administra¢éo, dire¢do, ma-
nutengdo, e no municipio existem os trabalhos de olarias, dos garimpos,
trabalho rural, trabalho artesanal ou indigena, etc.;

As relagoes de trabalho sdo desiguais, existe um conflito social nas rela-

¢des de produgio, entre eles o salario;

As mulheres, em nivel geral, ndo ganham o mesmo que os homens;

4.2 Expressao da Sintese

Em grupo os alunos realizaram um debate respondendo algumas questdes

« » ~ . ’
sobre o “mundo do trabalho”; essas questdes envolvem conceitos, conted-
dos e analises debatidos e refletidas durante a aula.
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5 Pratica Social Final

5.1 Nova Pratica Social
» Compreender a no¢ao de memoria individual e coletiva;
» Compreender e refletir sobre as relagdes desiguais no mundo do trabalho;
o Analisar o processo exclusio e inclusdo nas relagoes de trabalho;
o Refletir sobre a memoria oficial de trabalho do municipio;
o Desnaturalizar os preconceitos sobre o desemprego;

6 Analise dos Resultados

Ja no comego, os alunos foram motivados a dar exemplos de trabalhos
praticados no municipio de Ortigueira. Enquanto falavam, eram descritos
no quadro os exemplos de algumas profissoes.

A pratica social inicial proposta no plano de aula para o Ensino Médio ¢é
pensada para construir um ponto de referéncia para o desenvolvimento das
aulas. Por isso, foi importante que permanecessem durante todas as aulas
os exemplos de memoria do trabalho no quadro, pois no processo de proble-
matizagdo os alunos identificavam as ocupagdes que ja existiam no comego
do municipio e falavam sobre as contradi¢des e oportunidades do “mundo
do trabalho”.

Quando o plano de aula foi elaborado, esperava-se que conceitos como
desigualdade, globalizacéo, tecnologia etc, aparecessem a partir da fase de
problematizagio, quase chegando a fase de catarse; todavia, esses conceitos
apareceram em muitas aulas logo no comego.

Na fase de problematizagdo, constituiu- se um processo de reflexdo sobre
os exemplos mencionados pelos alunos, desnaturalizando os pré-concebi-
dos, como é caso da relagao que fizeram entre desemprego e falta de vontade
de trabalhar.

Outro assunto freqiiente nas aulas foi a questdo do desenvolvimento tec-
nolégico contemporaneo. Enquanto analisavam esse fendmeno, narravam
a preocupacdo com a constante cobranca da necessidade de especializagdo
da méo-de-obra.

Também na fase de problematizagio houve a apresentacido na “TV pen-
drive” de fotos selecionadas sobre “Memoria do Trabalho” - fotos adquiridas
na Gincana Cultural. Muitos alunos conheciam as profissdes expostas nas
fotografias, como € o caso das olarias e do trabalho agricola. Todavia, pou-
cos identificavam as praticas do garimpo, ou aqueles ligados a informatica.

Nenhuma turma do Ensino Médio realizou a atividade em grupo pro-
posta no plano de aula, os alunos preferiram escrever individualmente seus
textos. A maioria entendeu o texto didatico sugerido: poucos tiveram du-
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vidas sobre conceitos. Esse texto didatico auxiliou-lhes na hora de de-
senvolvimento de seus textos e a relatar os exemplos dados durante as
aulas, assim como as cang¢des de Gabriel Pensador e de Chico Buarque. Os
alunos gostaram delas; porém, a maioria ndo conhecia as letras e acabam
sugerindo outras, até mais proximas de sua realidade social.

A fase da catarse comecgou a ser desenvolvida nas aulas. Percebeu-se
que no final os alunos tinham novos comentarios, contetidos e concep-
¢des sobre “emprego e desemprego”; muitos refletiam sobre os contet-
dos e acabavam entendendo o contexto do tema “Memoria e Trabalho”.
Percebe-se também através, dos textos produzidos e entregues por eles,
que a fase da catarse foi um momento de reavaliar todo conjunto das aulas
construidas.

De um modo geral, as aulas no Ensino Médio, assim como as dos ou-
tros ensinos, possibilitaram ndo s6 uma aproximagdo maior com a reali-
dade do municipio, como também me permitiu desenvolver um processo
de analise socioldgica a partir dos processos de ensino construidos com
os alunos.
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Tematica
DESIGUALDADE SOCIAL

Série: Ensino Médio e Normal Médio
Nataly Nunes

1 Pratica Social Inicial

1.1 Objetivos

Criar condi¢des para que os alunos do Ensino Médio entendam ou ela-
borem indagagdes acerca da pobreza, violéncia e exclusdo social existente
sno Brasil. Propiciar a percepgdo de que essas questdes ndo fazem parte,
apenas, de suas vivéncias individuais. Demonstrar que praticas politicas e
econdmicas, mesmo em momentos de crescimento econémico, reprodu-
zem as desigualdades, a0 mesmo tempo em que falseiam a realidade (ao
considerar que todos os setores da sociedade se beneficiam do crescimen-
to econdmico).

1.2 Listagem de Conteudos
« A desigualdade no Brasil ao longo da histéria (Romero e Cunha);
« Brasil, um pais desigual e ndo um pais pobre.
» Governo FHC: plano real
« Pobreza: crescimento econdmico x desigualdade.

1.3 Vivéncia Cotidiana do Contetido

a) O que ja sabem?
Desigualdade, violéncia, pobreza, fome, riqueza, preconceito, desempre-
g0, paises ricos e paises pobres, escravidio, colonizag¢io, concentragio de
renda, crescimento econdmico, PIB, renda per capita, governo.

b) O que gostariam de saber a mais?

O Brasil é um dos paises mais desiguais do mundo? Quais as origens da
desigualdade e por que ela existe? A desigualdade social esta relacionada
com a histdria do pais? Por que o Brasil é tao desigual? O crescimento
econdmico é suficiente para reduzir a pobreza? Qual a relagdo entre desi-
gualdade, pobreza e crescimento econdmico? O que poderia ser feito para
diminuir a desigualdade? O que os governantes tém feito? Quais as con-
seqiliéncias da politica econdmica atual? Quais os efeitos da desigualdade
social? O que é renda per capita e PIB? Qual a relagdo entre os dois?
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2 Problematizagio

2.1 Discussao sobre Conteudo

Qual arelagéo que existe entre a histéria do pais e a desigualdade presente
na atualidade? Que fatos ou caracteristica da histdria estao relacionados
com as injusti¢as sociais presentes hoje? Por que o Brasil ¢ um dos paises
mais desiguais do mundo? Ha culpados por existir tanta concentragio de
renda em nosso pais? Quem seriam? O Brasil é tdo pobre quanto é desi-
gual? O crescimento econémico ¢ fundamental para a diminuigdo da de-
sigualdade? Alguma coisa mudou com Plano Real? Primeiro combate-se
a pobreza ou a desigualdade? Quanto maior o PIB menor a desigualdade?
Quais as conseqiiéncias da desigualdade social? Qual parcela da popula-
¢do sofre mais com isto? Quais os efeitos da politica econdmica recente?

2.2 Dimensoes dos Conteudos

Historica: A colonizagdo do Brasil ja revela elementos responsaveis pela
desigualdade?

Social: o Brasil é pobre ou é um pais que concentra a renda?

Econdémica: O crescimento econdmico consegue reduzir o numero de po-
bres no Brasil?

Politica: A maneira como os governantes conduziram/conduzem o Brasil
estd de alguma forma relacionada com a desigualdade social?

3 Instrumentalizagio

3.1 A¢oes Didatico-Pedagogicas

Mostra do documentario Ilha das Flores;

Pedir para que os alunos comentem o que viram;

Explica¢ao do professor;

Leitura e discussao do texto didatico;

Dinamica em grupo;

Escrever um comentério individual sobre as dimensdes trabalhadas;

3.2 Recursos Humanos e Materiais
TV pendrive

Texto didatico

Folha de papel sulfite

Envelope A4

Lépis de cor
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3.2.1 Texto Didatico

DESIGUALDADE SOCIAL
Nataly Nunes

O QUE E DESIGUALDADE SOCIAL?

“0 elemento definidor, por exceléncia, da concentracdo de renda de um
pais esta no modo de distribuicdo entre os dois pontos extremos de uma
dada sociedade” (REZENDE, 2001, p.44). Isso implica dizer que enquanto
poucos recebem muito, muitos ganham pouco. Por exemplo, no Brasil
0s 10% mais ricos detém cerca de 50% do total da renda e os 50% mais
pobres detém 10% da renda total. Esta renda é o PIB (Produto Interno
Bruto), ou seja, os rendimentos do pais provenientes, principalmente,
da agropecuaria, industrias e servigos. O PIB é divido pela populagédo do
Brasil, resultando a renda per capita.

Existe um elevado grau de concentragdo de renda, o que implica tam-
bém em concentragdo de oportunidades de vida. Isto resulta na desi-
gualdade social, pois as enormes diferencas nos saldrios resultam em
diferentes acessos a educacgdo, a saude, trabalho, moradia, alimentacao,
transporte e lazer.

E importante questionar: quem s3o as pessoas que sofrem as conse-
gliéncias da desigualdade social?

“E preciso tentar visualizar estas pessoas, o que n3o é absolutamen-
te dificil, basta sair as ruas e/ou tomar conhecimento do que se passa
no interior do pais, ou seja, no campo e nas cidades. Nas regiGes me-
tropolitanas, os sem-teto, os favelados, os sem-emprego, os catadores
de papel [...]. Os acampamentos dos sem-terra, espalhados por todo o
pais, também podem ser tomados como uma amostra do contingente
populacional que vive em condi¢Ges de vida absolutamente precarias”
(REZENDE, 2001, p.49).

I
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EXISTE DESIGUALDADE NO BRASIL? DESDE QUANDO?

Na sociedade brasileira estas desigualdades existem e ndo sdo atuais,
pois desde que os portugueses iniciaram a chamada colonizacdo em
1.500, existia o objetivo de explorar as riquezas naturais e as pessoas e
de concentrar riquezas.

Com isto, os primeiros pensadores sociais da realidade brasileira, des-
de o século XIX (1801 em diante), ja traziam elementos que revelavam
a existéncia das desigualdades, pobreza e violéncia como heranca da
histdria, heranga da colonizagdo. Assim, o Brasil se ergueu e foi formado
em condi¢des que potencializaram a exclusdo social. Com isto, “buscar
os elementos constituidores desta sociedade sem se ater as condigdes
de desigualdade e violéncia, por exemplo, é algo impossivel, ja que as
mesmas sdo as bases sobre as quais se erguem a nag¢do” (REZENDE,
2002, p.74). Compreender as desigualdades sdo essenciais para se com-
preender a formacgdo do Brasil.

MAS QUEM ERAM ESTES PENSADORES????

Silvio Romero (1888) marca a primeira fase da sociologia no Brasil e des-
de entdo ja revela que as condig¢Bes sociais (escraviddo) e econémicas
(latifundio, monocultura e trabalho escravo) estabelecidas na colonia,
fixaram as desigualdades no pais. Além de constar que a economia do
Brasil colonia ndo gerava meios de sobrevivéncia para a maioria da po-
pulagdo, Silvio Romero afirmava que as condig¢Ses sociais e politicas da
coldnia beneficiavam os latifundidrios e o governo.

Euclides da Cunha também revelava aspectos que geravam a desigual-
dade. Para ele, a mineragdo (1665 -1800), foi fundamental para elevar a
miséria e a pobreza, pois houve uma mistura: o ouro e a escravidao, ou
seja, a riqueza de um lado e de outro a pobreza, um exemplo revelador
da desigualdade econdmica e social. Euclides da Cunha, em sua obra
Os Sertdes, de 1902, relatou minuciosamente o movimento de Canudos
(1893 -1897). Este movimento revelava as condi¢Ges de miséria, pobre-
za e desigualdade em que se encontravam grande parte da populagdo
brasileira. A atitude dos governantes em relagdo ao movimento foi de
abafar, silenciar e exterminar os integrantes.

Temos, entdo, que a desigualdade econémica e social como também o
descaso por esta questdo, nao é particular a nossa época, como também
ndo é um caso especifico de algumas cidades ou estados - é um proces-
so que marca a histéria do Brasil, presente em toda nossa sociedade.
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O QUE ACONTECEU NO GOVERNO FHC ????

Para compreender melhor estas questGes, vamos tratar de um dos mo-
mentos da nossa histdria, que é o da permanéncia da desigualdade no
Governo FHC (compreende o periodo que vai de 1995 a 2002). Trata-se
de um debate bem mais atual, cujas mudangas ocorridas continuam pre-
sentes até hoje, como o caso do Plano Real.

Este periodo é interessante para compreender a permanéncia da
desigualdade, pois, ao mesmo tempo em que o Plano Real favoreceu o
crescimento econdmico, ndo conseguiu minimizar a desigualdade eco-
ndémica e social. O Brasil continua sendo um pais com a renda concen-
trada, possui a de muitos pobres, mas ndo é um pais pobre: 64% dos
paises do mundo tém renda per capita inferior a nossa. Mesmo assim, é
o terceiro pais mais desigual.

Tem-se, entdo, que mesmo que o Brasil cresca e se desenvolva econo-
micamente, como ocorreu em alguns momentos do Governo FHC, ndo
sera o suficiente para diminuicdo da pobreza, pois as riquezas vao conti-
nuar concentradas nas maos de poucos.

O QUE FAZER PARA REDUZIR A DESIGUALDADE?

“A combinagdo de indicadores de renda, de educacdo, de infancia, de
habitacdo e de longevidade tem sido a tendéncia de organismos inter-
nacionais [...] para classificar as desigualdades sociais” (REZENDE, 2001,
p.48). Em fungdo disso é que ndo se deve associar a diminui¢do nos in-
dices de desigualdade somente ao crescimento econdmico; deve haver
uma melhor distribuicdo de renda, ou seja, diminuicdo das desigualda-
des criando oportunidades através da educacgdo, por exemplo. Muitos
estudos demonstram que o desenvolvimento econémico é importante,
mas ndo da para deixar de lado investimentos na educacdo, na saude e
emprego, como forma de criar oportunidades para os mais pobres.

Tem-se que, no Brasil, o combate a desigualdade econémica e social
é fundamental para diminui¢do da pobreza (entendo a pobreza como
insuficiéncia de renda que ndo permite o acesso adequado as condi¢Bes
minimas de sobrevivéncia como alimentacdo, moradia, saude, educacdo
e trabalho).

Durante o Governo FHC deveria existir, junto ao crescimento econd-
mico, politicas sociais redistributivas. O governo deveria gastar mais em
areas que as pessoas mais pobres precisam, pois desta maneira estaria
contribuindo para redugdo das desigualdades, criando oportunidades
para os menos privilegiados.
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O QUE TEM A VER O "NEOLIBERALISMO"?

Mas como algumas medidas da politica adotada pelo Governo FHC esti-
veram relacionadas com o "neoliberalismo", os gastos sociais nao tive-
ram a mesma prioridade que a estabilizacdo da economia. Na politica
"neoliberal", o Estado cada vez mais se afasta dos programas de distri-
buicdo de renda, ndo investe com a educagdo, saude e trabalho como de-
veria, pois prefere o crescimento econémico e o pagamento, em parte,
da divida externa.

Seguindo o que vem se repetindo na histdria, com o Plano Real nada
mudou para a grande maioria dos brasileiros, a concentracdo de renda e
de oportunidades permaneceu nas mdos de poucos. A histdria se repete
no Brasil, mudam-se os governantes, mas a politica ndo muda. O pais
pode até crescer economicamente em alguns momentos, mas a riqueza
ndo é distribuida.
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3.2.2 Sinopse do Documentario

Ilha das Flores. Género Documentdrio, Experimental. Diretor Jorge
Furtado. Elenco Ci¢a Reckziegel. Ano 1989. Duragdo 13 min. Cor
Colorido. Um tomate é plantado, colhido, vendido e termina no lixo da
ITha das Flores, entre porcos, mulheres e criangas.

4 Catarse

4.1 Sintese Mental

Possibilitar que os alunos entendam os motivos de o Brasil ter um dos
maiores indices de desigualdade social, de modo que percebam os ele-
mentos (historicos, sociais, politicos e econdmicos) que, ao longo da his-
toria propiciaram a reproducio das condi¢des de pobreza, injustica, vio-
léncia e concentragido de renda e de oportunidades.
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4.2 Expressao da Sintese

Sera feita através da dindmica em grupo, mais especificamente pelos
comentdrios dos alunos apds a atividade. Essa dindmica consiste no se-
guinte: Separar a turma em grupos, entre 5 e 6; distribuir para cada grupo
envelopes, que conterdo uma folha de sulfite (envelope 1), uma folha de
sulfite e um lapis rosa (envelope 2), 4 lapis de cor, rosa, azul, vermelho e
verde, mas sem folha sultite (envelope 3), folha sulfite e as 4 cores ( en-
velope 4), folha sulfite e mais 2 cores (envelope 5), folha sulfite e mais 3
cores ( envelope 6). Os grupos devem fazer o seguinte: cada cor de lapis s6
desenha um item, no caso: Vermelho: hospital, rosa: um livro, verde: casa,
azul: profissdo. Os alunos estdo ‘proibidos’ de desenhar os itens com cores
diferentes das determinadas e também néo ¢ possivel emprestar material
de outros grupos. Apos os desenhos, pretende-se fazer uma analogia en-
tre as desigualdades de oportunidades entre os grupos para desenhar e a
desigualdade social. Os comentdrios escritos e individuais também serédo
analisados como expressdo da sintese. Segue a dindmica em grupo reali-
zada pelo 4° ano do Normal médio, como também alguns comentarios.
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Tematica
CONCEITOS DE DURKHEIM.
(COESAO, SOLIDARIEDADES, INSTITUIGOES E ANOMIA)

Turma: Ensino Médio
Alexandre Jeronimo Correia Lima

1 Pratica Social

1.1 Objetivos

Dialogar com os alunos os conceitos de coesao social, solidariedade social,
institui¢des e anomia como problemas socioldgicos e os conceitos elabo-
rados na teoria durkheimiana no intento de responder a questoes funda-
mentais da sociologia. Através dessas discussoes, buscar uma reflexdo dos
alunos sobre a questdo da integracdo dos individuos em sociedade, deles
proprios em sociedade e do funcionamento da mesma, contextualizando
a proposta de Durkheim com exemplos atuais.

1.2 Listagem de Conteudos

« Abordar e diferenciar os conceitos de Coeséo, Solidariedade,
Coesio Social e Solidariedade Social;

« Conceituar junto aos alunos as sociedades de solidariedade
mecanica e organica, revendo os principais conceitos de Durkheim;

« Contextualizar a proposta durkheimiana de solidariedade
mecénica e solidariedade orgénica com exemplos atuais;

« Procurar entender as fun¢des sociais das instituicdes de acordo
com o método durkheimiano;

« Relacionar o funcionamento das instituigdes sociais com a
idéia de harmonia social;

« Introdugédo da idéia de anomia para Durkheim;

Professoras do projeto e funcionaria do CEAM




1.3 Vivéncia Cotidiana do Contetido
a. O que ja sabem?

« Sua nogdo de sociedade, suas representagdes sobre o queos fazem
procurar determinados grupos.

» O que pensam de instituicdes como: Policia; Familia; Escola; Hospital;
Exército; Futebol; CAmara de Vereadores; Prefeitura; Judiciario;
Televisdo; Igreja

« Qual o seu ideal de sociedade harmonica, ou seja, qual sua
sociedade ideal.

b. O que os alunos gostariam de saber mais?
Por que estudar Durkheim?
Por que os homens vivem em grupo?
O que sociologia tem a oferecer para entender e melhorar a sociedade?

2 Problematizagio

2.1 Discussao sobre o Contetido

« O que faz com que os homens se mantenham em sociedade?
Por que as sociedades nio se desfazem facilmente?

» O que sdo, e para que servem as instituigdes sociais?

« Existem doengas sociais? O que seriam eles?
Como Durkheim propde trabalhar com isso?

2.2 Dimensoes do Contetido

Cientifica: o contetido é um problema socioldgico que remete as origens
da sociologia.

Etimologica: Qual o significado das palavras conceituais utilizadas.

3 Instrumentalizag¢io

3.1 A¢oes Didatico-Pedagogicas

« Desenvolver os conceitos de coesio, solidariedade e solidariedade social;

o Simular uma situa¢io na qual os estudantes formem grupos por similitu-
de ou simpatia;

« Relacionar as dindmicas com os conceitos discutidos;

o Trabalhar junto com os estudantes a confec¢do de um folder que possua
linguagem acessivel com os conceitos de: Sociedade; Coeséo Social; Soli-
dariedade; Solidariedade Mecanica; Consciéncia Coletiva; Solidariedade
Organica; Divisdo Social do Trabalho;
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« Discutir o conceito de institui¢des sociais e propor uma tarefa em grupo
para os estudantes trabalharem com esse conceito;

« Dialogar com eles sobre a idéia de anomia procurando exemplos que se
ajustem as teses de Durkheim;

3.2 Recursos Humanos e Materiais

3.2.1 Texto Didatico

CAFE COM DURKHEIM
Alexandre Jeronimo Correia Lima

Para entendermos de uma forma interessante a teoria de Durkheim, nds a
abordaremos da seguinte maneira: uma breve entrevista simulada de Emi-
le Durkheim com a ficticia Revista Cafezinho.

Por causa das festividades do ano da Franga no Brasil, varios intelectuais
franceses falecidos visitaram nosso pais para uma série de conferéncias.
Entre eles, destacamos Alexis de Tocqueville, Auguste Comte, Claude
Monet, Conde de Saint-Simon, Charles de Montesquieu, Victor Hugo, Edith
Piaf e Jean-Jacques Rousseau (suico de alma francesa). Mas o destaque fica
para o socidlogo Emile Durkheim, que concedeu para nossa revista, breve
entrevista em uma parada na “Casa do Pdo de Queijo” para um cafezinho.
Nascido em 15/04/1858 na pacata Epinal, o simpatico intelectual disse
que concordaria em nos conceder a entrevista se lhe oferecéssemos um
“delicioso” pdo de queijo. La fomos nos!
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Imagem disponivel em: <_http://www.superlogos.com.tw/main4/pic/durkheim.jpg>.
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—0I3, professor, é uma grande honra té-lo aqui. Mas, o que é sociedade?
— Voild, a sociedade é um todo organizado, como os organismos vivos. Um
organismo, cujo bom funcionamento depende dos drgdos (as instituigcdes)
funcionarem harmoniosamente, interagindo entre si. A sociedade é um
conjunto de normas de a¢do, pensamento e sentimento que ndo existem
apenas na consciéncia dos individuos, mas que sdo construidas exterior-
mente, isto é, fora das consciéncias individuais. Ainda que o todo s6 se for-
me pelo agrupamento das partes, a associagdo “da origem ao nascimento
de fendmenos que ndo provém diretamente da natureza dos elementos
associados” A sociedade, entdo, mais do que uma soma, é uma sintese e,
por isso, ndo se encontra em cada um desses elementos, assim como os
diferentes aspectos da vida ndo se acham decompostos nos atomos con-
tidos na célula: a vida estd no todo e ndo nas partes. As almas individuais
agregadas geram um fenémeno sui generis, uma “vida psiquica de um novo
género”. Os sentimentos que caracterizam este ser tém uma forga e uma
peculiaridade que aqueles puramente individuais ndo possuem.

Ele é a sociedade.

— E professor, por que os homens vivem em sociedade?

— Por que vivemos em sociedade? Existem em nés dois seres: um, individu-
al, “constituido de todos os estados mentais que ndo se relacionam sendo
€coNosco mesmo e com os acontecimentos de nossa vida pessoal”, e outro
que revela em nds a mais alta realidade, “um sistema de idéias, sentimen-
tos e de habitos que exprimem em nds o grupo ou os grupos diferentes de
que fazemos parte. Tais sdo as crengas religiosas, as crencgas e as praticas
morais, as tradi¢des nacionais ou profissionais, as opinides coletivas de
toda espécie. Seu conjunto forma o ser social.” Essa outra parte nossa nos
obriga a sermos homens que vivem em sociedade, somos 0 que somos por
sermos sociabilizados, ou melhor, adestrados para viver em sociedade.

— Como o senhor entende quel uma sociedade unida se mantém?

— Primeiro, pode me chamar de Emile, d’accord? Mas a resposta é Coesdo
- forca em virtude da qual as particulas ou moléculas dos corpos se ligam
entre si; harmonia; associagdo intima; aderéncia. Traduzindo,“forga em vir-
tude da qual os membros do corpo social se ligam entre si”, mas sé existe
coesdo em uma sociedade com solidariedade social. “Os lagos que unem os
membros entre si e ao proprio grupo” e as amarras entre esses lagos de-
vem estar bem fortes, caso contrario podemos encontrar uma situagdo de
anomia ou de esfacelamento de uma sociedade. Ou seja, uma sociedade é
composta quando existe solidariedade social e coesdo social entre os mem-
bros e a prépria sociedade. E tem mais, existem dois tipos de solidariedade
social, a mecanica e organica.
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— E mesmo, e qual é a diferenca entre essas “duas solidariedades”?

— Nao seria incorreto afirmar que os dois tipos de solidariedade podem
conviver em uma mesma sociedade, até porque, mesmo nas sociedades
mais primitivas, como as tribos indigenas, existe uma divisao social do tra-
balho, e mesmo nas sociedades mais modernas, como a Franga, existe uma
consciéncia coletiva. Podemos dizer que uma sociedade de preponderan-
te solidariedade mecanica, privilegia a consciéncia comum, ou melhor, o
“conjunto das crencas e dos sentimentos comuns a média dos membros de
uma mesma sociedade [que] forma um sistema determinado que tem vida
propria”. A consciéncia comum recobre “dreas” de distintas dimens&es na
consciéncia total das pessoas, o que depende de que seja ou segmentar ou
organizado o tipo de sociedade na qual aquelas se inserem. Quanto mais
extensa é a consciéncia coletiva, mais a coesdo entre os participantes da
sociedade examinada refere-se a uma “conformidade de todas as consci-
éncias particulares a um tipo comum”, o que faz com que todas se asse-
melhem e, por isso, os membros do grupo sintam-se fortemente atraidos
pelas similitudes uns com os outros, ao mesmo tempo que a sua indivi-
dualidade é menor. Entende? Os individuos se atraem e formam lagos de
solidariedade social por serem simpdaticos uns aos outros e pensarem de
forma muito parecida.

Ja nas sociedades onde se desenvolve uma divisdo do trabalho, a cons-
ciéncia comum passa a ocupar uma reduzida parcela da consciéncia total,
permitindo o desenvolvimento da personalidade. Mas a diferenciagdo so-
cial ndo diminui a coesdo. Ao contrario, faz com que “a unidade do organis-
mo seja tanto maior quanto mais marcada a individualidade das partes”. Os
individuos se unem justamente por possuirem habilidades diferentes, um
sabe plantar, outro sabe cozinhar e eu sei comer. Assim como o homem e a
mulher sdo diferentes, mas juntos formam um todo, os membros que com-
pdem os lagos de solidariedade organica dependem uns dos outros para se
reproduzirem.

— Emile, para finalizar, vamos mudar um pouco de assunto. Todos nés sabe-
mos que vocé é um grande estudioso da educagdo. O que acha que deve ser
feito nas escolas publicas para melhorar a educag¢do no Brasil?

— O objetivo da instrugdo publica é constituir a consciéncia comum, formar
cidaddos para a sociedade e ndo apenas operarios para as fabricas ou
contabilistas para o comércio, “O ensino deve portanto ser essen-
cialmente moralizador; libertar os espiritos das visdes egoistas e dos
interesses materiais; substituir a piedade religiosa por uma espécie de
piedade social.” Isso s6 acontece se uma geracdo de adultos realizar uma
acdo adestradora sobre uma geragdo de jovens. Se tal ndo é fato no Brasil,
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é porque hd um enfraquecimento ou um desvio na institui¢do social escola.
As instituicGes sociais sdo os 6rgdos vitais do corpo social. Esta existindo,
nesse caso, uma patologia social que deve ser curada com a moralizagdo
dos meios de educagdo. Toda educagdo consiste num esforgo continuo
para incutir nas criancas maneiras de ver, sentir e agir as quais elas ndo
chegariam espontaneamente. O processo de ensinamento de criangas para
a vida em civilizagdo ndo depende apenas da escola - a familia e a igreja
também sdo fundamentais nesse processo. Todas essas instituices devem
preparar os individuos para a vida em sociedade, fornecendo aos peque-
nos adultos, instrumentos para a absorgdo da consciéncia coletiva. O caso
é muito sério! O Brasil s tera o progresso se primeiro alcangar a essa so-
nhada proporcdo de educac3o. E isso.

3.2.2 Folder Explicativo

Alguns dos Principais Conceitos do Pensamento Sociologico de
Durkheim

« Sociedade: é vista como um organismo, cujo bom funcionamento depen-
de das partes (as instituigdes) funcionarem harmoniosamente, interagin-
do entre si.

o Coesiao Social: ¢ como uma escala que determina o quanto as partes da
sociedade funcionam de forma harmoniosa.

« Solidariedade: lacos que unem os membros da sociedade entre si e ao
proprio grupo.

Solidariedade Mecanica: Quando had uma forte presenga da consciéncia
coletiva, e uma baixa divisao do trabalho. Os individuos se agrupam,
formam lacos, através da simpatia e das semelhancas que tém em rela-
¢do uns aos outros. Exemplos: sociedades primitivas, grupos religiosos
fechados, militares aquartelados.

Consciéncia Coletiva: Conjunto de crengas, costumes, maneiras de
agir que sdo partilhadas por todo o grupo.

Solidariedade Orgénica: Quando ha uma grande divisao do trabalho e
uma alta especializacido dos individuos. Os individuos se agrupam por
necessitarem das especialidades desenvolvidas por cada um no conjun-
to da sociedade.

Divisdo social do trabalho: Como os individuos se organizam tanto na
produgdo como nos papéis desempenhados na sociedade.
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3.2.3 Modelo de Desenho no Quadro:
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SOCIEDADE COMPLEXA

E outros dos quais os grupos de alunos solicitarem para suas exposi¢des.

4 Catarse

4.1 Sintese Mental

O aluno deve demonstrar o dominio sobre o aparato te6rico de Durkheim
para discutir a realidade social, ou seja, ser capaz de responder uma ques-
tdo socioldgica e social fazendo uso dos conceitos do pensador francés.
Deve ser capaz de entender e explicar porque ha coeréncia em sua teoria

partindo de seus pressupostos.

4.2 Expressao da Sintese

Avaliar os alunos pela participagao na aula e por perguntas orais, relacio-

nando os recursos que foram utilizados com os conceitos apresentados.
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5 Pratica Social Final

5.1 Nova Postura Pratica

Perceber que existem diversos meios para se entender a sociedade, sendo
que um olhar diferente pode ser também coerente;

Buscar inspira¢do em Durkheim para a sua prépria formulagdo de concei-
tos, refinando sua interpretagao de mundo;

Apropriar-se de codigos socioldgicos para retirar novo entendimento da
realidade;

Desconstruir a idéia de uma suposta "genialidade" individual de alguns
homens, valorizando a inteligéncia comum anénima e o produto coletivo
de cada um;

6 Analise dos Resultados

O plano foi preparado para uma unidade inteira, foram quatro aulas para
asua realizagdo. Os alunos participaram e demonstraram interesse sobre
os temas abordados, mas, muitos deles ainda reclamam de ndo concorda-
rem com Durkheim. Fazem esse tipo de afirmagdo, mas nio apresentam
argumentagio socioldgica para respaldar o ponto de vista, apenas sentem
uma falta de sintonia com as idéias do autor. Quanto as avaliacdes, todos
se sairam bem, pois mesmo que ndo tenham emergido na teoria durkhei-
miana, foram instigados, e praticaram o exercicio de reflexdo e debate, o
que precede qualquer construgdo de conhecimento sociolégico.

Percebe-se um grande desafio do professor que esta iniciando o aluno
no conhecimento socioldgico, é passar a idéia de que problemas coleti-
vos demandam respostas coletivas e ndo individuais. Essa é o "destino" do
professor Cesar, do IEL.

Os resultados comegam a ser positivos quando um aluno deixa de ques-
tionar a postura do individuo e passa a duvidar das idéias naturalizadas
da sociedade; isso pode ser percebido aos poucos nos alunos desse colégio.
Trata-se de um processo mais penoso do que pretende o plano de aula. A
impressdo que fica é que as cinco etapas da pedagogia histdrico-critica,
além de serem empreendimentos surpreendentemente dificeis, nao apre-
sentam os resultados na mesma velocidade em que a sociedade capitalista,
de produgéo acelerada, demanda. Isso, ao contrario do que parece, deve
ser um bom sinal. Ao menos, pode-se acreditar que sua metodologia, des-
sintonizada das necessidades imediatas do capital, apresenta-se como al-
ternativa nova para a educagdo do século XXI. Uma alternativa que esteja
preocupada com a formacéo intelectual dos individuos, resgatando o co-
nhecimento cientifico para a pauta escolar. Se os interesses das for¢as do-
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minantes envolvidas no campo da educagdo forem de preparar cidaddos
com capacidade critica para promover mudangas estruturais na socieda-
de, o caminho parece comegar a se iluminar com essa pedagogia.

Infelizmente, a pratica dessa pedagogia parece ndo conviver harmoni-
camente com elementos da vida escolar como o controle arbitrario das
pautas, das presencas, das notas, até mesmo com a arquitetura das salas
de aula.

A despeito da relagdo com a pedagogia citada, o colégio possui uma boa
estrutura para aula de sociologia, mas existem pontos criticos em todo o
sistema. O que mais atormenta os professores, além da inadequada remu-
neragdo, sdo as horas atividade, que ndo correspondem com a realidade
da necessidade para uma boa condugdo dos trabalhos, bem como a falta
de coesdo entre as matérias interdisciplinares. Ou seja, os professores, es-
pecialmente de sociologia, aparentemente, sentem falta das atividades em
bloco, nas quais eles construiriam em conjunto os conteudos. Isso pode ser
percebido nos estudantes quando foi preciso relacionar o tema das aulas
de sociologia com as de histdria e as de biologia.

Observagio: Esse plano néo foi utilizado naI Jornada de Humanidades,
contudo é uma proposta didatico-metodoldgica a ser usada na abordagem
do assunto com alunos do ensino médio. Sendo este aplicado nas regéncias
exigidas na disciplina de estagio supervisionado no segundo semestre de
2009, em Londrina-PR.
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Tematica
EDpUCAGAO E MERCADO DE TRABALHO

Série: Ensino Médio
Inés Monique Miranda De Abreu
Lucélia Dos Santos Garcia
Tatiane Vanessa Machado

1 Pratica Social Inicial

1.1 Objetivos

Despertar nos alunos a idéia do processo histérico da educagio no Brasil,
desconstruindo a total atribui¢do da escola como tinica responsével pela
inser¢do no mercado de trabalho.

1.2 Listagem de Conteudos :

e Mostrar a histdria da educagéo escolar no Brasil.

« Caracterizar o aluno como responsavel por sua construgdo social .

» Apontar possiveis dificuldades encontradas aos alunos concluintes do en-
sino médio no mercado de trabalho.

« Esclarecer o papel da escola como uma ferramenta que adapta o individuo
a sociedade e ndo apenas como uma ponte ao mercado de trabalho .

Professores e Estagiarios do LENPES — 2008




1.3 Vivéncia Cotidiana do Contetido

a. O que ja sabe?
Educa¢do, primeiro emprego, socializagdo, ambiente escolar, relagoes
sociais.

b. O que gostaria de saber mais?
Quem decide o que deve ser estudado? Quais sdo as medidas a serem to-
madas para inser¢do no mercado de trabalho? O que se deve fazer para
melhorar a escola?

2 Problematizagio

2.1 Discussoes sobre o Conteudo

« Como desenvolver e qual a importincia da educac¢do no Brasil?

« Por que a escola nao desenvolve os pré-requisitos necessarios para o aluno
ingressar no mercado de trabalho?

« Como a escola promove a socializa¢do dos individuos?

« Como a escola analisa o mercado de trabalho?

2.2 Dimensoes do Contetido

« Histdrica: discorrer sobre a histdria da educagio brasileira, ressaltando
algumas caracteristicas importantes que observamos culturalmente en-
raizadas na atualidade;

o Cultural: despertar no aluno seu dever e responsabilidade como ator da
construcdo de sua realidade;

« Social: ressaltar o carater da escola como uma institui¢ao que prepara o
individuo, desenvolvendo suas potencialidades, as quais os levam a con-
tribuir na construc¢io da sociedade;

3 Instrumentalizagio
3.1 A¢oes Didatico-Pedagogicas

o Apresentar pontos importantes da histéria da educagdo no Brasil;

o Questionar sobre a fungdo da escola na vida dos alunos;

« Exibir, através de dados estatisticos, como o emprego/desemprego estd
relacionado ao o grau de escolaridade, e mostra como o tempo na escola
influencia no mercado de trabalho;

3.2 Recursos Humanos e Materiais
o Texto didético
o Letra de musica
« Texto complementar
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3.2.1 Texto Didatico

A EDUCAGAO BRASILEIRA EM RELAGAO AO MERCADO DE TRABALHO
Inés Monique Miranda De Abreu

Lucélia Dos Santos Garcia

Tatiane Vanessa Machado

As primeiras aulas nas escolas foram ministradas pelos padres Jesuitas (a
Companhia de Jesus), que ensinaram as técnicas da fala, da leitura e dos
ndmeros, sempre com o intuito de preparar as pessoas para a vida em so-
ciedade, segundo valores e costumes incutidos pela Igreja Catdlica.

A escrita, que entre os séculos Xl e XVI passou a ser usada como um
mecanismo para a transmissdo do conhecimento, adquiriu uma nova co-
notac¢do: além de conhecimento, foi instrumento da mercantilizagdo e de
formacgdo de novos profissionais como banqueiros, comerciantes, contado-
res, etc.

Dos anos 1960 aos 1990, no Brasil, ocorreu a consolida¢ao da sociedade
industrial. A industrializagdo foi vista como fator de desenvolvimento; logo
a educacgdo escolar passou a ter o papel de padronizagdo da mao-de-obra
que era composta por pessoas vindas do campo, despreparadas para o tra-
balho na industria.

Na primeira metade dos anos 1960, a educacdo brasileira ficou conhecida
como "o periodo dos movimentos de Educagdo popular", pois o governo de
Jodo Goulart tinha a preocupacdo de eliminar o analfabetismo em quanti-
dade e ndo em qualidade.

Nessa fase, a educagdo passou a ser vinculada com o Capital Humano,
tendo como objetivo formar o produto, o consumidor e também a mao-de-
obra que a industria necessitava. Esse foi o direcionamento da educacgdo
desde entdo.

E neste ponto que devemos questionar a funcionalidade da escola, ndo
como passaporte para o mercado de trabalho, mas também como um am-
biente que desenvolve nos alunos valores, competéncias e habilidades, as
quais contribuem para a formagao de cidaddos autébnomos, criticos e aptos
para continuarem seus estudos, podendo compreender melhor as transfor-
magdes de seu mundo, para nele intervir de modo ético e responsavel.

Concluimos deste argumento que, a principio, a educacgdo estava voltada
para a formagado religiosa e depois para o mercado de trabalho, sempre com
o intuito de moldar o aluno as suas necessidades. E por este motivo que de-
vemos levantar uma critica sobre a fun¢do da escola e apontar que ela deve
proporcionar ao aluno entendimento e questionamento critico do mundo.
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3.2.2 Letra de Musica

Estudo Errado
Gabriel, O Pensador

Eu t6 aqui Pra qué?

Sera que é pra aprender?

Ou serd que ¢ pra sentar, me
acomodar e obedecer?

T6 tentando passar de ano pro meu
pai ndo me bater

Sem recreio de saco cheio porque eu
ndo fiz o dever

A professora ja ta de marcagdo porque
sempre me pega

Disfar¢ando, espiando, colando toda
prova dos colegas

E ela esfrega na minha cara um zero
bem redondo

E quando chega o boletim 14 em casa
eu me escondo

Eu quero jogar botéo, video-game,
bola de gude

Mas meus pais s6 querem que eu "va
pra aula!” e "estude!"

Entdo dessa vez eu vou estudar até
decorar cumpadi

Pra me dar bem e minha mae deixar
ficar acordado até mais tarde

Ou quem sabe aumentar minha
mesada

Pra eu comprar mais revistinha (do
Cascao?)

Nao. De mulher pelada

A diversao é limitada e o meu pai ndo
tem tempo pra nada

E a entrada no cinema é censurada
(vai pra casa pirralhadal)

A rua é perigosa entdo eu vejo
televisao

(T4 14 mais um corpo estendido no
chio)

Na hora do jornal eu desligo porque eu
nem sei nem o que é inflacdo

- Ué ndo te ensinaram?

- Ndo. A maioria das matérias que eles
dao eu acho inutil

Em véo, pouco interessantes, eu fico
pu..

T6 cansado de estudar, de madrugar,
que sacrilégio

(Vai pro colégio!!)

Entéo eu fui relendo tudo até a prova
comegar

Voltei louco pra contar:

Manhé! Tirei um dez na prova

Me dei bem tirei um cem e eu quero
ver quem me reprova

Decorei toda ligdo

Nao errei nenhuma questao

Naio aprendi nada de bom

Mas tirei dez (boa filhio!)

Quase tudo que aprendi, amanha eu ja
esqueci

Decorei, copiei, memorizei, mas ndo
entendi

Quase tudo que aprendi, amanha eu ja
esqueci

Decorei, copiei, memorizei, mas nao
entendi

Decoreba: esse é o método de ensino
Eles me tratam como ameba e assim eu
nao raciocino

Nao aprendo as causas e conseqiiéncias
s6 decoro os fatos

Desse jeito até historia fica chato

Mas os velhos me disseram que o
"porque” é o segredo

Entdo quando eu num entendo nada,
eu levanto o dedo

Porque eu quero usar a mente pra ficar

inteligente
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Eu sei que ainda ndo sou gente grande,
mas eu jd sou gente

E sei que o estudo é uma coisa boa

O problema é que sem motivagdo a
gente enjoa

O sistema bota um monte de
abobrinha no programa

Mas pra aprender a ser um ingonorante

Ah, um ignorante, por mim eu nem
saia da minha cama (Ah, deixa eu
dormir)

Eu gosto dos professores e eu preciso
de um mestre

Mas eu prefiro que eles me ensinem
alguma coisa que preste

- O que é corrupgao? Pra que serve um
deputado?

Nao me diga que o Brasil foi
descoberto por acaso!

Ou que a minhoca é hermafrodita

Ou sobre a ténia solitaria.

Nio me faga decorar as capitanias
hereditarias!! [...]

Vamos fugir dessa jaula!

"Hoje eu t6 feliz" (matou o presidente?)

Nao. A aula

Matei a aula porque num dava

Eu nio agiientava mais

E fui escutar o Pensador escondido dos
meus pais

Mas se eles fossem da minha idade eles
entenderiam

(Esse num é o valor que um aluno
merecia!)

Tiih... Suj6 (Hein?)

O inspetor!

(Acabou a farra, ja pra sala do
coordenador!)

Achei que ia ser suspenso mas era so

pra conversar

E me disseram que a escola era meu
segundo lar

E é verdade, eu aprendo muita coisa
realmente

Fago amigos, conhego gente, mas nao
quero estudar pra sempre!

Entédo eu vou passar de ano

Nao tenho outra saida

Mas o ideal é que a escola me prepare
pravida

Discutindo e ensinando os problemas
atuais

E ndo me dando as mesmas aulas que
eles deram pros meus pais

Com matérias das quais eles nao
lembram mais nada

E quando eu tiro dez é sempre a mesma
palhacada

Refrio

Encarem as criangas com mais
seriedade

Pois na escola é onde formamos nossa
personalidade

Vocés tratam a educagdo como um
negocio onde a ganancia, a exploragéo,
e a indiferenca sdo sdcios

Quem devia lucrar s6 é prejudicado

Assim vocés vao criar uma geragdo de
revoltados

Ta tudo errado e eu ja tou de saco cheio

Agora me dd minha bola e deixa eu ir

embora pro recreio...

Juquinha vocé t4 falando demais assim
eu vou ter que lhe deixar sem recreio!

Mas é s6 a verdade professoral

Eu sei, mas colabora se ndo eu perco o
meu emprego.
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3.2.3 Texto Complementar
(SANT’ANNA, Affonso Romano de. Porta de colégio. Sio Paulo, Atica,
1999. Série Para Gostar de Ler.)

Porta de Colégio

Passando pela porta de um colégio, me veio uma sensagdo nitida de que
aquilo era a porta da propria vida. Banal, direis. Mas a sensag¢ao era tocan-
te. Por isso, parei, como se precisasse ver melhor o que via e previa.

Primeiro ha uma diferenca de clima entre aquele bando de adolescen-
tes espalhados pela cal¢ada, sentados sobre carros, em torno de carroci-
nhas de doces e refrigerantes, e aqueles que transitam pela rua. Ndo é s6
o uniforme. Néo ¢ s6 a idade. E toda uma atmosfera, como se estivessem
ainda dentro de uma redoma ou aquario, numa bolha, resguardados do
mundo. Talvez nio estejam. Varios ja sofreram a pancada da separacio
dos pais. Aprenderam que a vida é também um exercicio de separagio.
Um ou outro ja transou droga, e com isto deve ter se sentido (equivocada-
mente) muito adulto. Mas ha uma sensa¢do de pureza angelical misturada
com palpitacdo sexual, que se exibe nos gestos sedutores dos adolescentes.
Ouvem-se gritos e risos cruzando a rua. Aqui e ali um casal de colegiais,
abracados, completamente dedicados ao beijo.

Beijar em publico: um dos ritos de quem assume o corpo e a idade.
Treino para beijar o namorado na frente dos pais e da vida, como quem
diz: também tenho desejos, veja como sei deslizar caricias.

Onde estarao esses meninos e meninas dentro de dez ou vinte anos?

Aquele ali, moreno, de cabelos longos corridos, que parece gostar de
esportes. Vai se interessar pela informatica ou economia; aquela de ca-
belos loiros e crespos vai ser dona de butique; aquela morena de cabelos
lisos quer ser médica; a gorduchinha vai acabar casando com um gerente
de multinacional; aquela esguia, meio bailarina, achara um diplomata.
Algumas estudardo letras, se casardo, largardo tudo e passardo parte do
dia levando filhos a praia e a praga e pegando-os de novo a tardinha no
colégio. Sim, aquela quer ser professora de ginastica. Mas nem todos tém
certeza sobre o que serdo. Na hora do vestibular resolve. Tém tempo. E
isso. Tém tempo. Estdo na porta da vida e podem brincar. Aquela menina
morena magrinha, com aparelho nos dentes, ainda vai engordar e ouvir
muito elogio as suas pernas. Aquela de rabo-de-cavalo, dentro de dez anos
se apaixonara por um homem casado. Néo sabera exatamente como tudo
comegou. De repente, percebeu que o estava esperando no lugar onde pas-
sava na praia. E o dia em que foi com ele no motel pela primeira vez ficard
vivo na memoria.
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E desagradével, mas aquele ali dara um desfalque na empresa em que
sera gerente. O outro ira fazer doutorado no exterior, se casara com es-
trangeira, descasard, deixara 14 um filho - remorso constante. As vezes
lhe mandara passagens para passar o natal com a familia brasileira.

A turma j4 perdeu um colega num desastre de carro. E terrivel, mas
provavelmente um outro ficara pelas rodovias.

Aquele que vai tocar rock varios anos até arranjar um emprego em
reparti¢do publica. O homossexualismo despontard mais tarde naquele
outro. Espantosamente, logo nele que é ja um dom-juan. Téo desinibido
aquele, acabard lider comunitario e talvez politico. Daqui a dez anos os
outros dirdo: ele sempre teve jeito, ndo lembra aquela mania de reunido
e diretorio.

Aquelas duas ali se escolherdo madrinhas de seus filhos e morardo no
mesmo bairro, uma casada com engenheiro da Petrobras e outra com
um fico nuclear. Um dia, uma dird a outra no telefone: tenho uma coisa
para lhe contar: arranjei um amante. Aconteceu. Assim, de repente. E o
mais curioso é que continuo a gostar do meu marido.

Se fosse haver alguma ditadura no futuro, aquele ali seria guerrilhei-
ro. Mas esta hipotese deve ser descartada.

Quem estard naquele avido acidentado? Quem construira uma linda
mansdo e um dia convidara a todos da turma para uma grande festa co-
memorativa? Ah, o primeiro aborto! Aquela ali descobrira os textos de
Clarice Lispector e isso serda uma iluminagéo para toda a vida. Quantos
aparecerdo na primeira pagina do jornal? Qual sera o tranqiiilo comer-
ciante e quem representara o pais na ONU?

Estou olhando aquele bando de adolescentes com evidente ternura.
Pudesse passava a mido nos seus cabelos e contava-lhes as ultimas es-
torias da carochinha antes que o lobo feroz os assaltasse na esquina.
Pudesse lhes diria daqui: aproveitem enquanto estiao no aquério e na re-
doma, enquanto estdo na porta da vida e do colégio. O destino também
passa por ai. E a gente pode as vezes modifica-lo.

4 Catarse

4.1 Sintese Mental

A base da educagio antigamente e também hoje continua com o objetivo
de moldar o aluno apenas para procurar trabalho. Ela tem em vista que,
para obté-lo, é necessario formacao educacional, disposi¢do para parti-
cipar das aulas e dos assuntos politicos da escola e sociedade.
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A escola é espaco de socializagdo juntamente com a educagio que
proporcionam o integral desenvolvimento dos individuos, tendo sempre
em vista que somos produtores e produtos do meio em que vivemos.

4.2 Expressao da Sintese

Com base no texto complementar e na exposicdo da aula, aplicar uma
avaliagdo em que os alunos possam descrever como se véem daqui a 10
anos e o caminho que fariam para chegar em seu objetivo, apontando
as possiveis dificuldades encontradas no percurso. Esta avaliagdo tem
intuito de chamar ateng¢do do aluno para que eles se preocupem com o
futuro, a importincia da educagio e desta forma, empenharem-se em
buscar cada vez mais informagdes.

5 Pratica Social Final

5.1 Nova Postura Pratica

Conscientizar o aluno de seu papel enquanto ator social;

Questionar sobre as fung¢des da escola como institui¢do;

Posicionar a escola ndo apenas como um local de treinamento para o
mercado de trabalho, mas que contribua para o desenvolvimento de to-

das as suas potencialidades.

6 Analise dos Resultados

Observagio: Esse plano ndo foi utilizado na I Jornada de Humanidades,
contudo é uma proposta didatico-metodoldgica a ser utilizada na abor-
dagem do assunto com alunos do ensino médio.
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Tematica
DETERMINISMO OU LIBERDADE INCONDICIONAL

Série: 1° ano do Ensino Médio
Rosangela Menta Mello
Eziquiel Menta

1 Pratica Social Inicial do Conteudo

1.1 Objetivos

Iniciar as atividades dialogando com os estudantes, no sentido de regis-
trar o que os alunos pensam sobre a liberdade. Neste primeiro momento
¢ importante que o Professor estimule a turma a participar e que registre
as concepgoes dos alunos sobre o tema proposto. A seguir, quais as curio-
sidades que os estudantes possuem sobre o tema e o que gostariam de
discutir?

1.2 Listagem de Conteudos
Determinismo ou liberdade incondicional;

2 Problematizagao

Diante das questdes levantadas pela turma, irdo surgir varias concepgoes,
mas nesta aula vamos nos concentrar no determinismo. E importante que
neste momento, o professor faca um desafio, ou seja, ¢é a criagdo de uma
necessidade para que o educando, através de sua agdo, busque o conheci-
mento e estabeleca uma relagdo com os que ja possui.

Professores e Estagidrios do LENPES — 2008




2.1 Dimensoes
Sugestdes de questdes que podem ser colocadas no quadro de giz para in-
centivar a turma sobre o tema:

« Filosofica: O que ¢ liberdade? Existem varias maneiras de pensar a liber-
dade? Somos determinados a agir ou nao?

« Histdrica: Todas as pessoas sdo livres?
O homem nem sempre foi livre, mas porque?

« Social: A minha liberdade interfere na vida dos outros.
Posso me sentir livre sabendo que existem pessoas que ndo o sio.

3 Instrumentalizac¢do

3.1 Agoes Didatico-Pedagogicas
Vamos iniciar a aula lendo o poema de Fernando de Pessoa;

Liberdade!!

Ai que prazer A distingdo entre nada e coisa

Ndo cumprir um dever. nenhuma.

Ter um livro para ler Quanto melhor é quando hd bruma.
E ndo o fazer! Esperar por D. Sebastido,

Ler é magada, Quer venha ou nao!

Estudar é nada. Grande é a poesia, a bondade e as
O sol doira sem literatura. dangas...

O rio corre bem ou mal, Mas o melhor do mundo sdo as

Sem edi¢do original. criangas,

E a brisa, essa, de tdo naturalmente Flores, miisica, o luar, e o sol que

matinal peca
Como tem tempo, ndo tem pressa... S6 quando, em vez de criar, seca.
Livros sdo papéis pintados com E mais do que isto
tinta. E Jesus Cristo,
Estudar é uma coisa em que estd Que ndo sabia nada de finangas,
indistinta Nem consta que tivesse biblioteca...

Hpyblicado in Seara Nova, n° 526, de 11/09/1937, Fernando Pessoa - Cancioneiro - Este poe-
ma esta disponivel no site dedicado a ele, disponivel em http://www.pessoa.art.br/?p=478
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3.1.2 Sugestoes

« Se for possivel, os estudantes podem fazer a leitura direto no site e tecer seus
comentdrios na pagina.

« Sugerimos que, inicialmente, seja feita uma leitura silenciosa; depois uma
leitura oral, para entdo iniciarmos as discussdes sobre este poema (¢ impor-
tante que o jovem crie o habito de ler sozinho primeiro, procurando entender
o texto; depois acompanhe a leitura coletiva, de tal forma que se habitue a
refletir para depois, emitir uma opinido; a leitura e interpretagdo sao funda-
mentais para pensar filosoficamente):

« Solicite aos estudantes que relatem sua opinido, o que compreenderam sobre
o poema. Questdes que podem ser levantadas: O que é prazer para o autor?
Qual o sentido de estudar? A que tipo de liberdade se refere este poema de
Fernando de Pessoa? Vocé concorda com o autor?

3.1.3 Passe no quadro o seguinte pensamento e depois converse com os
jovens

"Uma pessoa pertence unicamente a si mesma. Ela é um ser livre com o
direito inaliendvel de autodeterminagdo”. (Elizabeth Haich)

« Somos originalmente livres?

o Durante a vida, nds, a nossa familia, a comunidade em que vivemos constroi
um conceito de liberdade de acordo com os valores vigentes, ou seja, para
manuteng¢do de um status quo, o que remete ao seguinte questionamento: O
que é a Liberdade?

« Segundo Aristoteles: "é livre aquele que tem em si mesmo o principio para
agir ou ndo agir, isto é, aquele que é causa interna de sua a¢do ou da decisao
de ndo agir".

« Para Sartre "a liberdade é a escolha incondicional que o préprio homem faz
de seu ser e de seu mundo. Ele afirma que estamos "condenados a liberdade".

« Um provérbio popular, com base na Revolugdo Francesa e na Declaragao
dos Direitos do Homem e do Cidadao diz: "A minha liberdade termina onde
comega a do outro."

Diante destas questdoes vamos pensar um pouco mais. Solicite que os estu-
dantes escrevam em seu caderno suas idéias acerca dessas afirmacoes.

Passe no quadro mais um pensamento:

"Duvidar de tudo ou crer em tudo. Sdo duas solugdes igualmente
cémodas, que nos dispensam, ambas, de refletir.” (Henri Poincaré)
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3.1.4 Sugestio de texto para ser discutido com os estudantes

DUAS TEORIAS SOBRE A LIBERDADE
Rosangela Menta Mello

Determinismo: parte do principio que tudo que existe tem uma causa, ou
seja, a lei de causa e efeito foi determinado por algo ou alguém. Exemplo:
guando acreditamos que a nossa vida ja esta predestinada a algo ou por
alguém; quando consultamos hordscopos, cartas, videntes sobre o nosso
futuro.

Liberdade incondicional: a liberdade absoluta, do livre-arbitrio, onde o
ser humano pode escolher entre uma atitude ou nao, independente das
circunstancias. Ou se é inteiramente livre ou entdo ndo se tem liberdade.

Sobre estes pontos de vista, o homem é livre ou determinado? Segundo
TELES (1996, p.31) "o sentido mais profundo da questdo da liberdade é
que, se ela ndo existisse, 0 homem se misturaria com a natureza, nao se
diferenciaria das coisas, pois estaria inteiramente submisso ao determinis-
mo." Se considerarmos a situagdo em que se encontra um dado ser huma-
no, por exemplo, podemos dizer que pelo fato de estar situado em deter-
minada época, em um local, em uma dada familia, contexto comunitario,
possui uma histéria de vida que o podera tornar um ser previsivel. Mas,
ao mesmo tempo, temos que levar em consideragao que este ser humano
possui o livre arbitrio, ou seja, tema capacidade de tomar decisGes sobre
o direcionamento que pretende dar a sua vida, de sua comunidade e de
todos que o cercam.

Temos que ter consciéncia que nossos atos tém conseqliéncias. Sob
este ponto de vista o ser humano possui a liberdade de decidir sobre a sua
vida, mas se a decisdo tomada for errada, ele podera deixar de ser livre,
assumindo as conseqliéncias de seus atos.

Segundo Aranha e Martins (1986, p.318), "a liberdade nao é a ausén-
cia de obstaculos, mas o desenvolvimento da capacidade de domina-los
e supera-los". Percebe-se a importancia dos momentos de reflexdo que
todo ser humano deve praticar, da capacidade de perceber e antever as
consequéncias de seus atos.

Na adolescéncia é muito comum a reivindica¢do da liberdade. O homem
nesta fase de contestagdo e auto-afirmacdo passa, segundo Gurdorf (apud
ARANHA e MARTINS,1986, p.319) por momentos em que a "liberdade do
adolescente é uma adolescéncia da liberdade, uma liberdade de aspiragdo
[...] ajuventude é tempo de aprendizado da liberdade."
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Diante do exposto, 0 que pensa o estudante:
o Possui liberdade incondicional ou determinada?
o A sua liberdade é permanente ou foi conquista aos poucos?
e Vocé é livre? Quem ¢é livre?

3.1.5 Leve os estudantes no laboratorio de informatica

No laboratério, vamos conhecer um pouco mais sobre o determinismo
neste exercicio, disponivel no UNIFRA em: http://sites.unifra.br/
Portals/17/Filosofia/LiberdadeDeterminismo/Liberdade Determinismo.
swf. Neste momento vamos discutir sobre estas questdes. Fazer o registro
de nossas reflexdes no caderno.

3.1.6 Atividade de aprofundamento teodrico

Vamos pesquisar em equipe de até trés estudantes, o que pensam os filo-
sofos sobre a liberdade, registrando as idéias mais significativas em nosso
caderno, anotando o endereco do site, o link para o texto selecionado, de
forma que possamos criar um blog com as principais idéias selecionadas e
nossas reflexdes para compartilharmos na rede com estudantes de outras
salas e de outras escolas.

Sugestoes de Sites:
Filosofia: A vivéncia da liberdade - o site apresenta um texto John Searle e

sugere trés videos para assistir na pagina.

Disponivel em http://www.espanto.info/al0/fa9.htm

Péaginas de Filosofia: site de professores de Filosofia de Portugal, apresenta
textos, varios blogs e temas separados por categorias:

- Determinismo e autodeterminagdo de Fernando Savater, apresenta his-
torias que ilustram a questdo do determinismo, com espago para posta-
gem de discussdes. Disponivel em: http://paginasdefilosofia.wordpress.
com/2007/11/03/determinismo-e-a utodeterminacao/

- Determinismo: Thomas Nagel. Disponivel em: http://paginasdefi losofia.
wordpress.com/2007/11/03/determinismo-2/

Lexicon: Vocabulério de Filosofia, verbete:

- Determinismo, disponivel em: http://ocanto.esenviseu.net/lexi con/

dtermins.htm

- Liberdade: http://ocanto.esenviseu.net/lexl.htm

Com Ciéncia: Crimes e castigos do determinismo de

Yurij Castelfranchi, disponivel em http://www.comciencia.br/comciencia/
handler.php?section= 8&edicao=26&id=298
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Sugestoes de Videos:

 Youtube: Determinismo x Livre Arbitrio:
http://bryoutube.com/watch?v=dx36mbwMMHc

« Youtube: Libre albedrio y determinismo:
http://br.youtube.com/watch?v=ENb82SwOLfw&feature=related

« Video Hunter by Yuval Nathan do site Sph3re.tv

Disponivel em http://sph3re.tv/download hunter 281.htm

Estes videos podem nos proporcionar ricas discussdes. No primeiro
vemos uma situagdo comum em muitos locais de nosso pais, envolvendo
menores; no segundo uma discussio sobre o determinismo e no terceiro
video a questao do homem primitivo. Quem era mais livre? Qual a relagao
da liberdade no passado com a atualidade. Somos ou ndo determinados?

Sugestoes de Imagens

Utilizando buscadores na web, vocé podera sugerir aos estudantes que
selecionem as imagens relativas as discussoes desta aula, que eles identifi-
cam com a situa¢do de sua comunidade, de nosso pais, para ilustrarem no
blog. E importante que anotem o sife e o endereco para postar no blog, ver
quem ¢ o autor das imagens e respeitar os direitos autorais.

Sugestio de Musica
Existem muitas musicas sobre o tema liberdade, como por exemplo:
A Doze Stars;

Manifesto de Liberdade, Igualdade e Uniao!?

Harpas soam Harpas soam

Destoam em meio a gritos de dor Destoam em meio a gritos de dor
Criangas choram Criangas choram

Por terem sido tratadas sem amor Por terem sido tratadas sem amor

O povo unido jamais serd vencido

Politicos corruptos Assim se dizia antigamente
Acabam com nossa esperanga Mas o povo unido governa sem partido
Pedidos ininterruptos Se for mesmo inteligente

Por igualdade e mudanga

2Musica disponivel em Musica on-line em: http:/www.musiconline.com.br/topletras/
artista/a doze stars/idl/12781/letra/manifesto de liberdade igualdade e uniao
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Harpas soam
Destoam em meio a gritos de dor
Criangas choram

Por terem sido tratadas sem amor

Harpas soam
Destoam em meio a gritos de dor
Criang¢as choram

Por terem sido tratadas sem amor

Um dia apenas harpas soardo

Se a desunido continuar Nao mais juntas a gritos de dor
E a demagogia vencer Criangas nunca mais chorarao
Politicos irdo roubar Por terem sido tratadas sem amor

Sem a massa perceber
Apenas serd necessaria uma medida
Junto a persisténcia e coragdo
A hoje indubitavelmente perdida
UNIAO...

A partir de musicas selecionadas, é possivel fazer um trabalho integra-
do com Lingua Portuguesa, produzindo parédias, poemas etc, em que
os estudantes poderdo expressar seus conhecimentos e posi¢des sobre a
liberdade e o determinismo.

4 Catarse

4.1 Sintese Mental

E chegado o momento em que o aluno expressa a solugdo encontrada no
problema inicial. E quando o contetido "empirico” (de senso comum) se
torna cientifico. Passaremos a elaboragdo tedrica da sintese, uma nova
postura mental. Os estudantes deverdo elaborar um texto dissertativo que
expresse suas reflexdes sobre o tema proposto.

4.2 Expressdo da Sintese

A avaliagdo também sera realizada no decorrer das atividades. Inicial-
mente, observando a formagdo de conceitos dos estudantes, analisando
seus questionamentos e intervenc¢des, procurando, através do didlogo,
perceber se houve apropriagao dos contetidos propostos e uma mudanga
de postura frente aos problemas levantados, no que se refere a superagdo
de idéias do senso comum para a dimensao filosdfica. O professor acom-
panhard a leitura das produgdes dos estudantes, fazendo as intervengdes
necessarias, sugerindo leituras e retomada de contetidos, se necessario.
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5 Pratica Social Final

5.1 Nova Postura Pratica

Nova postura pratica ante a realidade: intenc¢oes, predisposi¢oes, pratica,
novo conhecimento. A questdo da liberdade é um tema que merece ser
discutido e entendido por todos. Sugerimos que os estudantes escrevam
frases de impacto, ilustradas com imagens para serem afixadas no edital
da escola, no sentido de levarem as pessoas a refletirem sobre a liberdade.
E muito importante, neste momento, que cada individuo faca uma refle-
x30 sincera e estabeleca metas em sua vida para que possa usufruir da
liberdade em sua plenitude. Solicite ao aluno que registre suas idéias em
um texto, para que o professor possa acompanhar suas proposigdes.

5.2 Auto-Avaliagao

Toda a atividade precisa ser acompanhada, no sentido de percebermos o
nivel de aprendizagem e de elaboracdo mental diante do tema proposto.
Oriente o estudante para ler atentamente a ficha abaixo de auto-avaliagdo
e indique o nivel em que se enquadra. E opcional colocar valores em cada
nivel. O ideal é vocé organizar este texto no formato de uma tabela, para
melhor visualiza¢do pelo estudante.

5.2.1 Como vocé, situa-se diante das seguintes questdes?

eIniciante (4,0 pontos):
Apenas leu e pesquisou os temas sugeridos e ndo apresentou as atividades
solicitadas;

o Aprendiz (6,0 pontos):
Leu, fez as pesquisas solicitadas e apresentou as atividades com alguns
argumentos;

« Profissional (8,0 pontos):
Demonstrou bom dominio do assunto, conhecendo a concepg¢io de varios
filésofos e apresentou 6timos argumentos que fundamentam sua opinido
sobre o tema;

o Mestre (10,0 pontos):
Demonstrou excelente dominio do assunto, compreendendo a concepgio
de varios fildsofos e apresentou argumentos sensacionais para fundamen-
tar sua opinido sobre o tema.
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I Jornada de Humanidades

Oficina: Determinismo ou Liberdade Incondicional

Rosdngela Menta Mello

Material xerocado para os alunos

Liberdade

Ai que prazer

Ndo cumprir um dever.

Ter um livro para ler

E ndo o fazer!

Ler é macada,

Estudar é nada.

O sol doira sem literatura.

O rio corre bem ou mal,

Sem edigdo original.

E a brisa, essa, de tdo naturalmente
matinal

Como tem tempo, ndo tem pressa...

Livros sdo papéis pintados com tinta.

Estudar é uma coisa em que estd
indistinta

A distingdo entre nada e coisa
nenhuma.

Quanto melhor é quando hd bruma.

Esperar por D. Sebastido,

Quer venha ou nao!

Grande é a poesia, a bondade e as
dangas...

Mas o melhor do mundo sdo as
criangas,

Flores, miisica, o luat, e o sol que
peca

S6 quando, em vez de criar, seca.

E mais do que isto

E Jesus Cristo,

Que ndo sabia nada de finangas,

Nem consta que tivesse biblioteca...

Publicado in Seara Nova, n° 526, de 11/09/1937, Fernando Pessoa - Cancioneiro

Para refletir:

"Uma pessoa pertence unicamente a si mesma. Ela é um ser livre com o
direito inaliendvel de autodeterminagdo”. (Elizabeth Haich)

"¢é livre aquele que tem em si mesmo o principio para agir ou ndo agir,

isto é, aquele que é causa interna de sua ag¢do ou da decisio de ndo agir”.

(Aristételes)

"a liberdade é a escolha incondicional que o proprio homem faz de seu ser e
de seu mundo. Afirma que estamos condenados a liberdade". (Sartre)

"A minha liberdade termina onde comega a do outro.”

(Provérbio Popular)

"Duvidar de tudo ou crer em tudo. Sio duas solugdes igualmente comodas,
que nos dispensam, ambas, de refletir.” (Henri Poincare)
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Duas teorias sobre a liberdade

Determinismo:

parte do principio de que tudo que existe tem uma causa, ou seja, a lei
de causa e efeito foi determinada por algo ou alguém. Exemplo: quando
acreditamos que a nossa vida ja esta predestinada a algo ou por alguém;
quando consultamos horéscopos, cartas, videntes sobre o nosso futuro.

Liberdade incondicional:

a liberdade absoluta, do livre-arbitrio, onde o ser humano pode escolher
entre uma atitude ou ndo, independente das circunstincias. Ou se é intei-
ramente livre ou entdo ndo se tem liberdade.

Sobre estes pontos de vista, 0 homem ¢ livre ou determinado? Segun-
do TELES (1996, p.31) "o sentido mais profundo da questdo da liberdade
é que, se ela ndo existisse, 0 homem se misturaria com a natureza, nao
se diferenciaria das coisas, pois estaria inteiramente submisso ao deter-
minismo." Se considerarmos a situacdo em que se encontra um dado ser
humano, por exemplo, podemos dizer que pelo fato de estar situado em
determinada época, em um local, em uma dada familia, contexto comu-
nitario, possui uma histéria de vida que o poderd tornar um ser previsivel.
Mas, a0 mesmo tempo, temos que levar em consideragdo que este ser hu-
mano possui o livre arbitrio, ou seja, tema capacidade de tomar decisdes
sobre o direcionamento que pretende dar a sua vida, de sua comunidade
e de todos que o cercam.

Temos que ter consciéncia que nossos atos tém conseqiiéncias. Sob este
ponto de vista o ser humano possui a liberdade de decidir sobre a sua
vida, mas se a decisdo tomada for errada, ele podera deixar de ser livre,
assumindo as conseqiiéncias de seus atos.

Segundo Aranha e Martins (1986, p.318) "a liberdade ndo é a ausén-
cia de obstdculos, mas o desenvolvimento da capacidade de domina-los e
superd-los". Percebe-se a importincia dos momentos de reflexdo que todo
ser humano deve praticar, da capacidade de perceber e antever as conse-
qiiéncias de seus atos.

Na adolescéncia é muito comum a reivindicac¢do da liberdade. O ho-
mem nesta fase de contestagdo e auto-afirmagao p assa, segundo Gurdorf
(apud ARANHA e MARTINS,1986, p.319) por momentos onde a "liber-
dade do adolescente ¢ uma adolescéncia da liberdade, uma liberdade de
aspira¢do [...] a juventude é tempo de aprendizado da liberdade."
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OFICINA: DETERMNISUO OU LIBERDADE INCONHCIONAL

FICHA DE AUTO-AVALIACAD

ALUNOE

INSTRUGOES

Preencha o Tormulérnio, abaixo, mandestando

LEGENDA DE NOTAS

su8 opinio sobre a alividade da qual

Otimo/Totalmente

acabou de participar. Ele ajudard a avalar o

Bomy Maior padte

bem como orentar as fuleas atividades

Regularencr pane

mlacionadat a este conbaida, pranI'SBIZ'I' o
lecal, Ceems referdncia ulilize a legenda as
lado & cobagse m "x" na nolta gue reflets
| 518 opinidg

El
4
564 grau de satisfacso em relacio 4 oficing, 3T SatsfaonoParcisimanta
2
1

Insatisfattng

100%

[ ]

0%

ASSINALE A ALTERNATIVA QUE MAIS CORRESPONDE COM SUA OPINIAD

CONTEUDD DAS ATIVIDADES DE PRATICA DE
ENSIND

HOTA

3

F]

1

O objetivos de ansing foram atingidos

Meu conhecimenio sobre o assunio melborou..

Do que Toi ensinadoe consigo aphcar ou relacionar &
formagso docents & nas abidades pratcas,

A profundidade e detalh o do conteddo foram....

Az minhas expeciativas em nelacho &8 atividades foram
atenddas..

o lempo WATS00 DaTA B BPTeSan|BEH0 dISCURRAD O
Leentaddo foi

RECURS0S PEDAGOGICOS E METODOLOGICOS

NOTA

O material wilizade (moursos lecnoldgicos: video, TV
pendrive) conlribuiu para o aprendizado...

O luncionamenio das instalagdes (5alas, Rminago,
climatizacao, aic.] fol

A matodologia durants as aulas foi

PROFESSORA

O dominio do assunio pela Professora fol,

A clarera & obpalividade na exposicho do contedds pela
Professora foram....

A capacwdade de esclarecer diwdas da Professon bol...

A ralacho professor-aluno pode ser considerada..

plidads & compnmenlo gog Dorjrgs 1ol

PARTICIFANTE

ROTA

A Sua ponbualidade Toi...

0 seu envolvimento nas atwidades propostas peko
Pr ;

| Prrofosgsne ol
A U d'ﬂ' ireh @m aala de duld Toi..

AVALIAGAD GERAL

ROTA

A avaliagio que 1ago 0as alividades de pratea de ensing
O U Do &,

A avaliacho gue fago do meu desempenho, de minha

aprendizagem pode ser considerada coma um bodo &

Eu critico:

Eu mlogia

Eu Bugin:
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6 Recursos Humanos e Materiais REFERI::NCI AS

- Tutorial para blog no site da Escolabr.com disponivel em http://www.escolabr.

com/portal/modules/wfchannel/index.php?pagenum=12 . Pedagogia do Blog ARANHA, M. L. A; MARTINS, M. H. P. Filosofando: Introducio 2 Filo-
disponivel em http://br.geocities.com/piechnicki/ sofia. Sdo Paulo: Moderna, 1986. p.318-319.

- Videos, diversos sites; TELES, M. L. S. Filosofia para jovens. 6* ed. Petrépolis: Vozes, 1996. p.31.
- Textos;

- Msicas;

- ficha de auto-avaliagdo;

- atividades xerocadas;
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Tematica
IDEOLOGIA

Turma: 3° do Ensino Médio
Sidney Marcelino dos Santos

1 Pratica Social Inicial do Conteddo

1.1 Objetivos

Esse plano de aula serd voltado para alunos do Ensino Médio. Pretende-se
a compreensio, pelos alunos da conceitualizacido de Ideologia e de como
ela se faz presente em nosso cotidiano e nos influencia diretamente.

1.2 Listagem de Conteudos

« O que significa Ideologia na linguagem do dicionario;

» Onde vemos Ideologia hoje, como se caracteriza;

« A fungio da Ideologia dentro de um sistema econdémico, politico e social
como o que vivemos.
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1.2 Vivéncia Cotidiana do Conteudo:

a. O que ja sabem?
Que sao influenciados (estimulados) a usar determinadas roupas ou
marcas, beber certas coisas, comer determinadas marcas de produtos,
frequentar ambientes, falar de forma caracteristicas, etc. e que tudo isso
atende a um propdsito.

b. O que gostariam de saber a mais?
Por que é tao dificil ir contra essas “imposi¢cdes”? Como pensar em uma
sociedade sem a influéncia da Ideologia? Como perceber a Ideologia nas
coisas do dia-a-dia?

2 Problematizagio

2.2 Discussdes sobre o Contetdo

Como a Ideologia nos influencia? Como ela se caracteriza? As diversas
formas que ele se apresenta? Como ela se impde no campo da politica, do
economico e do social?

2.3 Dimensoes

« Social/Antropolodgica: As sociedades como reprodutoras de uma Ideo-
logia de massas, sem grandes preocupac¢des com a degrada¢io do meio
ambiente.

« Politica: A formacédo cidada dos jovens, como ela tem se realizado? Que
tipo de cidadio pretende-se formar?

o Historica: Principais mudangas das sociedades modernas.

« Economica: Consumismo desenfreado e sem preocupagdes com fins dos
recursos naturais.

« Filosoéfica: Operalizacao da Ideologia no tempo e na consciéncia social.

3 Instrumentalizag¢io

3.1 A¢oes Didatico-Pedagogicas

Iniciar a aula com o clipe da musica Ideologia do Cazuza. A partir dela
realizar algumas indagacdes em relacdo as imagens e também em relacdo
a letra da musica. O que significam aqueles simbolos para eles? Isso é per-
ceptivel no seu cotidiano? Vocé precisa de uma Ideologia pra viver? No
que Ideologia se relaciona ao poder? Apresentar o significado da palavra
Ideologia no dicionario, a partir desse momento fazer uma reflexao do
pensamento de Marx sobre a conceitualizagdo de Ideologia e sua fungéo
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no mundo capitalista, fazendo liga¢des com outros autores. Apresentar,
também, durante a explanag¢io da aula, alguns comerciais televisivos para
ilustrar como se ha inten¢do de manipular o consumoe como se opera-
cionaliza. A partir do levantamento proposto pelos alunos problematizar
o papel da escola e de outras institui¢des, como elas contribuem para a
formagédo da sociedade em que vivemos.

3.2 Recursos Humanos e Materiais
« Clipe “Ideologia” musica Cazuza;
o Imagem selecionada (item 3.2.3);
e Discussao com a turma;
« Vinhetas televisivas;
« Computador;
« Projetor.

3.2.3 Imagem

P’H' hm DISE
é luaue
Rﬁ ('.’ Hﬁwﬁ-‘ﬁ"’

Fonte: http://www.tropis.org/biblioteca/cuidado escola.html
(Livro “Cuidado! Escola!”)
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4 Catarse

4.1 Sintese Mental

A proposta dessa aula é que ao final os alunos possam ter se apossado
do conhecimento que, desde suas mais tenras a¢des, sio motivados por
grupos, cujo interesse ¢ encaixa-los em certos grupos de status; para tanto
exigem determinados comportamentos: frequentar lugares que possam
representar tais status, consumir alguns produtos de marcas, etc. e isso se
torna um tanto mais eficiente quando realizado inconscientemente, pelo
individuo ou pelo coletivo.

4.2 Expressao da Sintese

No ultimo momento da aula pedir que escrevam as impressoes da aula,
para fins de melhorar a préxima e também escreverem o que a explanagdo
do tema acrescentou aos seus conhecimentos mediatos e se esse conheci-
mento pode ser aplicado em sua vivencia didria.

5 Pratica Social Final

5.1 Nova Postura Pratica

Visdo critica do consumo;

Compreensao do papel da Ideologia na sociedade atual;

A percep¢do do continuo processo de mudanga da sociedade capitalista
ao longo da histdria;

Que possam perceber-se frutos desse processo.

6 Analise dos Resultados

Observacao: Esse plano nao foi utilizado na I Jornada de Humanidades,
mas nas regéncias, na disciplina de Estagio Supervisionado, no Colégio
Estadual Olympia M. Tormenta, em Londrina-PR, contudo é uma pro-
posta didatico-metodoldgica a ser usada na abordagem do assunto com
alunos do ensino médio.
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Tematica
MOVIMENTO ESTUDANTIL:
IDENTIDADE E REPRESENTATIVIDADE

Turma: Ensino Fundamental e Médio
(Grémio Estudantil da Escola)
Angela Maria de Sousa Lima
Jaqueline Fabeni

1 Pratica Social Inicial

1.1 Objetivos

Conhecer o que é o movimento estudantil, entendé-lo como um movi-
mento social importante na conquista e na cobranga dos direitos dos alu-
nos na instincia escolar, podendo inclusive saber como atuar, por meio
dele, fora desta instituigdo, afinal quer-se que os alunos desenvolvam
cientificamente o conceito de movimentos sociais como atividade social
modificadora das relagdes humanas, demonstrando como eles interferem
na dindmica da vida das pessoas em sociedade;
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1.2 Listagem de Contetidos

Movimentos sociais no Brasil e suas principais caracteristicas;

Movimento estudantil como um importante movimento social;

Juventude, Grémio e gestdo democratica;

Grémio estudantil como 6rgao representativo dos alunos na realidade esco-
lar e sua importancia;

Propostas dos proprios alunos acerca da formagdo e da manutengio do gré-
mio na escola.

1.3 Vivéncia Cotidiana do Conteudo

a. O que ja sabem

Talvez poucos alunos tenham tido a oportunidade de ouvir falar sobre Gré-
mio Estudantil; os que conhecem o Grémio podem ter dividas a respeito da
autonomia que possuem na escola; alguns alunos podem deixar de exercer
os seus direitos na escola e no Grémio, por nio conhecé-los.

O que gostaria de saber a mais?

O que é um movimento social? O que define um movimento social e o difere
de outro tipo de organizagao?

Que relagio pode haver entre movimento estudantil, democracia, cidadania
e transformacdo social?

Como organizar um Grémio na escola? O que é necessario para formar uma
comissdo pro-grémio? (na concep¢iao da SEED, da escola, do GEEMAS e
principalmente, dos préprios alunos)

2 Problematizagio

2.1 Discussdo dos Conteudos

Durante a problematizagdo, queremos teoricamente, entre outras questdes:
mostrar aos alunos o que é movimento social na sociedade capitalista, em
suas dimensoes: histdrica, cultural, econémica e politica, fazendo um recorte
para movimento estudantil, até chegar ao debate da questdo da formagao do
grémio na escola; demonstrar a atuagéo histérica do movimento estudantil
no mundo, para desmistificar a idéia de que sua organizacdo é uma
caracteristica especifica da sociedade capitalista; trabalhar historicamente
o surgimento do movimento estudantil no Brasil, no Parand e no municipio
de Ortigueira; esclarecer a diferencga existente entre organizagdo social
e movimento social; discutir a relevancia do grémio, sua importancia
para a instituigdo escolar e para a formacao politica dos alunos direta ou
indiretamente envolvidos; conhecer o trabalho do “GEEMAS” (Projeto
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de Extensio do Departamento de Ciéncias Sociais, da Universidade
Estadual de Londrina), seus servigos prestados a comunidade escolar, suas
finalidades no debate com os alunos e os profissionais da educagdo acerca
dos temas educacionais, que a0 mesmo tempo constituem objeto de estudo
da Sociologia.

2.2 Dimensdes do Conteudo

Conceitual: Ha diferencas entre organizag¢éo social e movimento social?
Historica: Vocé conhece a histéria do movimento estudantil no Brasil?
Como ele era durante o regime militar? Como é hoje? Sabem como surgem
os movimentos sociais no Brasil e no mundo?

Social: A participagdo dos alunos no Grémio pode melhor prepara-los para
o exercicio da cidadania fora da escola? A atuagdo das criangas, dos ado-
lescentes e dos jovens no Grémio pode contribuir futuramente com sua
formagao profissional, politica e humana mais abrangente?

Ideolégico: O movimento social pode ser uma das oportunidades de rea-
lizagdo de transformagdes sociais mais efetivas no Brasil e neste municipio
em especifico? O movimento estudantil nesta escola pode provocar mudan-
¢as no modo dos estudantes conceberem e atuarem na realidade social?
Legal: E preciso conhecer as leis que o regem para constituir um grémio
estudantil na escola? Por que é importante compreender como esta assegu-
rada legalmente a organizacdo de Estudantes como entidades auténomas
representativas dos seus interesses? Por que o grémio precisa construir um
estatuto? Qual a relevancia das Assembléias Gerais? Como pode se dar a
escolha dos dirigentes e dos representantes do Grémio Estudantil? Qual a
importancia do voto direto e secreto de cada estudante?

Politica: Os alunos tém direito a participacdo auténoma nas decisdes da
escola? Como exercé-la ativamente? Ser cidadao consiste apenas no fato de
ter direitos e deveres perante o Estado e os demais cidaddos? O Grémio pre-
cisa atrelar-se a partidos politicos? Como atuarem como sujeitos politicos
transformadores da histéria por meio do grémio?

3 Instrumentaliza¢io

3.1 Ag¢oes Didatico Pedagdgicas

Ouvir as impressdes iniciais dos alunos acerca do movimento estudantil;
Debater com os alunos sobre a formagio e atuagido dos mesmos no Grémio;
Explanar teoricamente a caracterizagdo dos movimentos sociais/estudantis
no Brasil, utilizando conceitos socioldgicos para também defini-los; Criar
situagoes de aprendizagem para que os alunos consigam relacionar os con-
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tetdos trabalhados com suas impressoes a respeito da realidade vivencia-
da coletivamente na escola, por meio do Grémio; Ouvir as propostas de
atuacdo dos alunos na escola, através do Grémio estudantil (as alternativas
implementadas e aquelas que querem implementar - quando, como e por
qué); sugerir atividades possiveis que possam ser arregimentadas na esco-
la, pensando o Grémio como canal de representacdo, de transformagéo e
de defesa dos direitos dos alunos, com o auxilio tedrico-metodologico do
GEEMAS, parceria esta facilitada por meio da atuag¢do na escola de outro
Projeto de Extensao, intitulado LENPES (do Programa Universidade Sem
Fronteiras);

3.2 Recursos Humanos e Materiais

Livro e textos;

Folhas de papel sulfite;

Papéis impressdes com as questdes e as citacoes;

TV pendrive;

folder do GEEMAS sobre grémio estudantil. (ver em anexo)

4 Catarse

4.1 Sintese Mental do Aluno

Almeja-se que os alunos: compreendam que para a formacao de um gré-
mio estudantil necessitam de um projeto, de uma ideologia e de uma or-
ganizag¢do; que o movimento estudantil é um movimento social que atua
na educac¢io onde os sujeitos sdo os proprios estudantes; entendam que
os movimentos estudantis deram e continuam dando contribui¢des im-
portantes em muitos momentos historicos no Brasil e em varios paises e
que por isso sua a¢do na escola ndo esta desvinculada desse contexto mais
abrangente; percebam que a escola pode ser um lugar onde todos exer-
cem sua cidadania e que o Grémio, como organizagdo que representa os
interesses dos estudantes dessa institui¢do, deve zelar pelo exercicio dos
direitos dos mesmos; vejam que ele, o movimento estudantil, caracteriza-
se historicamente por ser um movimento de resisténcia a criagdo de um
modelo societario excludente; que o grémio é uma organizagao sem fins
lucrativos que representa os interesses dos estudantes no interior da es-
cola (através dele é possivel que os alunos discutam, criem e fortalecam
inimeras possibilidades de a¢do tanto no proprio ambiente escolar como
na comunidade do entorno); analisem o Grémio como um importante
espaco de produgdo de conhecimentos e de instrumentalizagdo destes
acerca de temas de interesse dos alunos (por meio de palestras, andlise de
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filmes, organizac¢ao de debates, etc); que um de seus principais objetivos
¢ contribuir para aumentar a participacido dos alunos nas atividades de
sua escola, realizando atividades que podem ser além das de natureza:
esportiva; cultural, educacional; social; mas, também, atividades politi-
cas com vistas a organizagdo e conscientizagdo dos estudantes,

4.2 Expressdo da Sintese

Roda de discussdo sobre o assunto com os alunos pertencentes ao Gré-
mio estudantil da escola. Cada um comentara o que apreendeu do de-
bate, colocara (por escrito ou oralmente) suas duvidas e fara propostas
para o segundo encontro com o grupo.

5 Pratica Social Final

5.1 Nova Postura Pratica

Espera-se que os alunos tomem ciéncia e transmitam aos demais estu-
dantes, que o Grémio é também um importante espago de aprendizagem,
cidadania, convivéncia, responsabilidade e de luta por direitos; compre-
endam e transmitam aos demais estudantes, que podem contribuir para
aumentar a participa¢do dos alunos nas atividades de sua escola, orga-
nizando diversas e diferentes atividades que envolvem os interesses dos
mesmos, fazendo com que eles tenham voz ativa e participativa nas de-
cisdes da escola; conscientizem-se e transmitam aos demais estudantes,
que sempre tem algo importante a ser melhorado ou construido no 4m-
bito da escola e que essa fungao foi delegada a eles pelos préprios, colegas
estudantes; entendam e transmitam aos demais estudantes, que o Gré-
mio precisa atuar em beneficio da escola e da comunidade onde residem,
mas que sua luta e abrangéncia pode extrapolar esses espagos; analisem
e transmitam aos demais estudantes, que o Grémio Estudantil é uma
das primeiras oportunidades que as criangas, os adolescentes e os jovens
tém de participar politicamente de forma organizada das decisdes da
escola, manifestando sua voz na administragdo da escola, apresentando
suas idéias e opinides; percebam e transmitam aos demais estudantes,
que todos sdo socios do grémio, a partir do momento em que foram
matriculados e com freqiiéncia na escola, mesmo que a participagdo no
grémio seja voluntaria; vejam e transmitam aos demais estudantes, que
o Grémio tem autonomia para elaborar propostas, organizar e sugerir
atividades para a escola, participando ativamente da organizagéo do ca-
lendario e das atividades que serdo realizadas na instituigdo;
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5.1 Agoes dos Alunos
« Realizagdo de outras reunides e encontros dos membros do Grémio com
a equipe do GEEMAS (Projeto de Extensdo do Departamento de Ciéncias
Sociais, da Universidade Estadual de Londrina);
Auxilio tedrico e metodolégico do GEEMAS, quando solicitado pelos pro-
prios alunos da escola: no planejamento da Assembléia geral, como 6rgao
maximo de decisdo do grémio, composta por todos os alunos da escola; na

elaboragdo de um Estatuto, onde estdo os principios basicos do movimento,
seus objetivos principais e suas propostas de estrutura; e nas instrugdes
sobre a elabora¢do de uma Ata, como registro oficial das reunides, assem-
bléias e elei¢coes.

6 Analise dos Resultados

Antes de iniciar o didlogo acerca das discussdes tedricas sobre os contetidos
especificos acima citados, nos propomos a ouvir os conhecimentos que os
alunos ja possufam a respeito dos temas. S6 depois de ouvi-los ligamos a
TV pendrive para, através de autores, constituir o que o movimento social,
o movimento estudantil e o Grémio.

Nossa oficina com a equipe do Grémio Estudantil do Colégio Altair
Mongruel ocorreu na sexta-feira, no dia 31 de outubro, no periodo notur-
no. Estavam presentes quase todos os membros do Grémio, dentre eles o
diretor social, o presidente, a tesoureira, o segundo presidente, a secretaria
geral, a diretora de imprensa acompanhada da suplente, entre outros. O
dialogo com eles foi altamente produtivo e pertinente.

Vimos que os alunos da instituigdo estavam bem representados nos estu-
dantes do movimento, que se mostraram atentos, preocupados, interessados
e curiosos em saber mais sobre a temdtica proposta e sobre as alternativas
que almejamos dialogar com eles sobre o chamado “Grémio democratico”.

Em circulo, em uma das salas de aula da escola, conversamos durante
uma hora e trinta minutos. Depois de dizer suas expectativas em relagdo
ao tema e participar da primeira parte do debate mis tedrico, os alunos se
apresentaram, disseram qual fungdo cada um ocupava dentro da chapa,
manifestaram outras ddvidas sobre o movimento, permitindo que a prética
social inicial planejada fosse cumprida com éxito.

Junto com suas colocagdes apontamos outros questionamentos e deixa-
mos claro para o grupo nosso objetivo de trabalho, que como proposto no
plano, nao visava interferir, de modo algum, na autonomia do movimento
e no planejamento de suas agdes na escola.

Ha de se registrar que nossa interven¢ao se deu no plano teérico, mos-
trando-os sociologicamente, com base em diferentes autores, o que é movi-
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mento social, o que ¢ movimento estudantil, um pouco da trajetdria histo-
rica dos movimentos de juventude no Brasil, em especial durante o periodo
do regime militar e os desafios propostos no momento atual.

Utilizamos um informativo elaborado pelo GEEMAS (Grupo de estudos
e extensao de materiais didaticos de Sociologia), que trabalha a tematica do
movimento estudantil como um dos objetos de estudo.

Contamos rapidamente como se da o trabalho do GEEMAS nas escolas
e, como integrantes do projeto, falamos também em seu nome. Houve uma
troca bem aprofundada de informagdes e conhecimentos sobre o assunto,
que aliou teoria e pratica dos alunos na escola.

Os alunos auxiliaram na leitura e no debate das questdes tedricas, que
foram paulatinamente sendo expostas por meio da TV pendrive e em tiras
digitalizadas entregues a cada um antes da aula. Antes da explicagdo de
cada citagdo exposta, os mesmos interpretavam-nas e falavam suas expec-
tativas e dividas sobre as mesmas. Isso acabou ocorrendo durante todo o
encontro.

As funcionarias do colégio também participaram do encontro e expu-
seram suas opinides sobre a atuagdo do Grémio na institui¢éo, opinides e
alternativas estas que foram bem valorizadas e acatadas pelos jovens. No
plano mais pratico, os membros do Grémio falaram suas propostas para
a escola, entre elas destacando as que jd haviam sido planejadas e aquelas
que, naquele momento, despontavam como desafios no 4mbito do chama-
do “Grémio mais democratico™

[..] quadra coberta, elaboragao de um jornal dos estudantes paraa escola,
viabilizagdo do funcionamento da biblioteca no periodo noturno com
acesso a rede de internet para os alunos, garantia de funciondrias para a
sala de informatica, implementagao da caixa de som para viabilizar a co-
municagdo com os alunos, organizagao de diferentes gincanas no colégio,
ampliagdo do espago do laboratério, viabilizagio de mais atividades de
lazer para os alunos de diferentes séries na escola, organizagao de times,
montagem de um time com a equipe do grémio estudantil, organizagao
de eventos na escola (Ex: palestras sobre a conscientizagao sobre a limpe-
za do prédio), implementagao de uma ouvidoria para tentar implementar

as propostas trazidas pelos alunos; (Relatos dos alunos, out/2008).

Saimos bastante satisfeitas com os resultados proporcionados pelo di-
alogo com os alunos. Tentamos demonstrar que os desafios do grémio
vao muito além do plano mais imediato na escola. Aos alunos sugerimos
atividades no que diz respeito ao compromisso da universidade, do curso
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de Ciéncias Sociais, do GEEMAS e do Projeto LENPES na ampliagdo do
debate sobre o movimento estudantil e nos colocamos a disposi¢do para
futuras conversas tematicas.

Entre os objetivos ja citados acima, nosso intuito era de que os alu-
nos percebessem a importancia da participa¢do da juventude na esfera
publica, que os beneficios da participacdo desses estudantes no Grémio
extrapola as questdes da vida cotidiana na escola. O grémio ¢ também
um espago para se fazer ouvir e criar um canal de didlogo entre: dire¢ao/
estudantes/comunidade.

Desse modo nossos propdsitos ndo deixaram de ser bastante ousados,
ou seja, a atividade teve o intuito de desenvolver com o aluno o sentimen-
to de pertencimento a escola, ao espago publico e ao proprio grémio como
orgao legitimo e privilegiado na representacdo dos anseios, das necessida-
des, das lutas e dos direitos dos alunos.

Estudantes do grémio do CEAM com professora e estagidria do projeto.
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I Jornada de Humanidades — Estudantes da 72 série

REDACOES SELECIONADAS E PREMIADAS DO
COLEGIO ALTAIR MONGRUEL
Prof* Guiomar Ferreira Kalgoviski

As redagdes que se seguem foram elaboradas pelos alunos do Colégio es-
tadual Altair Mongruel, sob a orienta¢do da professora Guiomar Ferreira
Kalgoviski. Algumas delas participaram do Concurso de Educacéo Fiscal,
do Projeto Agrinho em 2008, outras (como a elabora¢do do Hino), partici-
param do Projeto “Resgate do Patriotismo”, outras, ainda, se constituiram
como artigos de opinido na Olimpiada Brasileira de Lingua Portuguesa.
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Bandeira Nacional: O Simbolo da nossa Nagao
Beatriz C. do Carmo - 8° B

A nossabandeira é um dos mais importantes simbolos nacionais do pais, ela
é representada pelas cores verde, que significa as nossas matas, a natureza
do Brasil, o amarelo que significa as nossas riquezas e o azul que representa
0 1n0sso céu, e as vinte e sete estrelas, que representam os nossos Estados e o
Distrito Federal, tem ainda a frase “Ordem e Progresso”, como se quisesse
dizer algo como, temos que ter ordem para podermos progredir.

A bandeira é o simbolo mais importante para o pais, tanto que existem
leis que punem quem faga algo que néo deva com a bandeira nacional. Poder
ser o porta bandeira numa olimpiada, jogos ou outras ocasides ¢ uma honra,
é a bandeira que representa o pais no mundo, e através dela que eu vou saber
quem esta representando cada pais.

Nossa bandeira ja passou por varias mudancas antes da atual, desde sua
forma até as estrelas. Sem duvida, minha opinido a nossa bandeira nacional
¢ talvez a mais bonita de todas, ndo porque sou brasileira, mas porque a
nossa bandeira tem a forma e as cores marcantes, o verde e o amarelo, quem
vé nunca esquece, sd0 as nossas cores que nos representam, portanto, nao
devemos desrespeitar, mas sim, homenagear aquela que em teu seio formo-
so retratas este céu de purissimo azul, a verdura sem par destas matas e o
esplendor do Cruzeiro do Sul.

Bandeira Nacional
Cintia - 72 C

A bandeira do Brasil foi adotada pelo decreto n°4 de 19 de novembro de 1889.
Este decreto foi preparado por Benjamim Constant, membro do governo
provisério. Ela foi inspirada na bandeira do Império com a esfera azul-
celeste e a divisa positivista '‘Ordem e Progresso' no lugar da coroa imperial,
deve-se a Benjamim Constant que o sugeriu a Raimundo Teixeira Mendes.

Em 1992, uma lei alterou a bandeira para permitir que todos os 26 estados
e o Distrito Federal representado por estrelas. As estrelas ndo tém o mes-
mo tamanho, elas aparecem em 5 dimensdes, a primeira, segunda, terceira,
quarta e quinta grandezas. Estas dimensoes ndo correspondem diretamente
as magnitudes astronomicas, mas estdo relacionadas com ela. Quanto maior
a magnitude da estrela maior é o seu tamanho na Bandeira.

As quatro cores da Bandeira Nacional representam simbolicamente as
familias reais de que descende D. Pedro I, idealizou da Bandeira do Impé-
rio. Com o passar do tempo esta informacéo foi sendo substituida por uma
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adaptacio feita pelo povo dentro deste contexto, o verde passou a represen-
tar as matas, o amarelo as riquezas do Brasil, 0 azul o céu e o branco a paz
que deve reinar no Brasil.

Polémica: Hidrelétrica Maua
Jessiane B. Gongalves - 2° A

Atualmente um dos assuntos mais discutidos no meu municipio e nos
municipios vizinhos é sobre a constru¢do da Usina Hidrelétrica Maua,
que serd construida no rio Tibagi entre os municipios de Ortigueira e
Telémaco Borba e ira atingir 5,5% da drea de biodiversidade da Parana.
Apés a construgdo, a usina fornecerd energia suficiente para atender cerca
de 1 milhio de pessoas.

Mas nem todos estdo de acordo, grande parte da populagdo procura
meios para paralisar a obra, ambientalistas afirmam que a construgdo da
usina ira trazer muitos danos a0 meio ambiente e provocar a extingdo de
varias espécies de animais, muitos ja protestaram, mas de nada adiantou,
mesmo porque a ordem de servigo para o inicio das obras ja foi assinada
pelo governador Roberto Requido.

A populagéo ribeirinha esta um tanto quanto preocupada, pois terdo que
se deslocar dos terrenos em que vivem, para que esse possa ser inundado
pela agua, logicamente que serdo recompensados financeiramente, para
que possam se instalar em outros locais.

Acredito que esse empreendimento terd suas vantagens e desvantagens,
basta o homem saber utilizar as vantagens para que as desvantagens se tor-
nem pequenas comparado ao crescimento que o municipio terd, isso devi-
do ao valor financeiro de Ortigueira e Telémaco Borba, como uma forma
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de compensacio, pelas areas ocupadas com o reservatorio da hidrelétrica.
Sem falar que esse empreendimento deve gerar em torno de 1500 empregos
diretos e mais de 700 indiretos.

Meu Pais
Julia Acordi Baumel - 1° A

Ligo a televisao e vejo nas principais manchetes corrupgio, corrupgao na
politica, nas empresas, na policia enfim um pais de corruptos, onde ser
honesto ¢é estar fora da moda.

Os tributos que nos e as empresas pagamos sio elevados, travando nos-
so enriquecimento que nos traria um bem-estar. Do outro lado estdo os
governantes que recebem este montante através da arrecadagao de impos-
tos e utilizam sua maior parte para beneficio proprio, desviando através
das empreiteiras, licitagdes superfaturas. O restante que seria distribuido
para beneficio do povo é insuficiente, dando para manter a maquina ad-
ministrativa precariamente funcionando.

Outra conseqiiéncia dos elevados tributos ¢ a pirataria, pois os produ-
tos nacionais e importados legalmente tornam-se caros. Ai entram os pro-
dutos ilegalmente, pois sem tributacdes tornam-se baratos e atrativos.

Para consertarmos este nosso pais, terfamos que lutar contra a impuni-
dade, pois as leis sdo boas, desse modo acabariamos com a corrupg¢io e os
maus costumes. Sobraria assim mais dinheiro para a educagio seguranca
e saude.

Usina: Beneficio ou Prejuizo
Leandro Barroso P. Guilherme - 3° A

Ja foi confirmada a constru¢do da usina, ela vai alagar cerca de 100 qui-
lometros entre Ortigueira e Telémaco Borba, é também comprovado que
muitas familias irdo perder suas terras, s6 que as familias serdo indeni-
zadas pela perca de suas terras. Hd muitos animais no lugar, e ndo esta
comprovado que irdo desaparecer do lugar, como também néao esta com-
provado que serédo resgatadas todas as espécies, e quem garante que terdo
um bom lugar para ser transportados para continuarem vivendo no seu
habitat natural.

Certamente estamos numa posi¢do que temos que aceitar a construgdo
da usina de Mau4, ndo temos escolha de qualquer forma vai sair.

Isso vai atingir praticamente todo o municipio, gerando muito empre-
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go para mais de 1.500 pessoas dentro de quatro anos, e depois como fica-
rdo as pessoas? Sera que vdo arrumar outro emprego? Nao sabemos o que
acontecera daqui uma hora, por isso, ndo podemos julgar.

Muitos moradores sdo contra, outros a favor, na minha opinido sou e
ndo a favor em alguns critérios; Como por exemplo ela vai trazer benefi-
cios e junto os prejuizos, com certeza algo tem que melhorar, espero que
seja os beneficios, pois, a partir dai que o municipio crescerd em veloci-
dade maxima, mas é bom ressaltar que “crescer” de maneira que néo pare
mais, cada vez mais, com grandes objetivos ou desenvolvimento.

Penso também nas pessoas que irdo perder suas terras, serd vao receber
ou concordar com aquilo com que elas merecem pelas suas terras, pois,
esses pedagos garantem o sustento de cada dia, mas é claro que tem os de
boa situagédo. E aquelas familias pobres, como irdo se sustentar?

Afinal ndo sabemos se vai ou ndo dar certo. Resta- nos esperar que tudo
dé certo e que melhore a situacdo das pessoas de nosso municipio, onde,
cada vez mais se multiplique os beneficios.

Bandeira: O Espelho da Nossa Nagdo
Jodo Lucas Taques

Na minha opinido a bandeira nacional além de ser um grande simbolo,
ela representa grande orgulho para nossa patria, sendo respeitada por to-
dos os cidadéos brasileiros.

Assim como estd escrito na bandeira “ordem e progresso” é o que que-
remos, o Brasil é um pais organizado na medida do possivel, e que progri-
de todos os dias para um futuro melhor para os nossos cidadios.

O hino da bandeira retrata o nosso Brasil, falando das imensas ma-
tas verdes, fala também da alegria, generosidade e humildade, do povo
brasileiro, que junto a suas atragdes naturais, como toda costa brasileira,
atragdes culturais e muito mais riquezas, que fazem do Brasil um ponto
turistico desejado por muitos e que nos orgulha ainda mais de sermos um
cidadao brasileiro.

Nossa Patria... Nossa Mae!
Luana de F. Bartolomei - 82 A

Inicialmente quero falar da nossa bandeira, esse simbolo nacional que re-
presenta o nosso pais, sem duvida é histdrica, é a beleza do Brasil. Além
disso, quero destacar que devemos ter amor por nossa patria, assim tere-
mos motivos a mais para buscar mudangas.
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Na nossa bandeira encontramos trés cores, que despertam curiosidade.
O verde, representando a natureza, o amarelo as nossas riquezas, o azul
representa o nosso céu, sem falar nas estrelas que ddo um brilho a mais,
representando os estados brasileiros e a nossa capital. O hino nacional é
mais uma forma de demonstrar o nosso patriotismo, juntamente com a
bandeira, sdo a nossa marca registrada, a cada dia que passa devemos res-
peitar cada vez mais nossa bandeira, assim seremos considerados pessoas
civilizadas.

O patriotismo parte de cada um de nés, ame seu pais, sua bandeira, seu
hino, assim estard fazendo sua parte.

Construgio: Problema ou Solugdo?
Wellington Gustavo Pereira - 3° ano

A pacata cidade de Ortigueira no interior do Parana, sempre teve peque-
nos problemas que atrapalharam seu desenvolvimento e crescimento.

Porém agora, com a construc¢do da usina hidroelétrica, terdo certos be-
neficios, mas também enormes problemas para nossa regio.

Durante varios anos houve discussdes sobre como aumentar os em-
pregos, o crescimento econdmico e tecnoldégico da nossa localidade. Mas
temos duvida se poderemos e conseguiremos dar esse passo tdo grande
pelo nosso municipio.

Durante audiéncias em nosso centro civico, alguns moradores ja se
mostraram descontentes com a constru¢io, porém outros demonstraram
enorme entusiasmo com sua edificagéo.

Do meu ponto de vista a cidade apresentara um crescimento acelerado
no inicio, pela enorme quantidade de pessoas que estardo envolvidas na
constru¢ao da usina, apds o término acredito que voltard ao seu ritmo
normal.

I Jornada de Humanidades — Estudantes da 72 série

I Jornada de Humanidades — Estudantes da 72 série

Segundo ambientalistas, as hidroelétricas apresentam gigantesco im-
pacto ambiental, onde sdo fixadas e com certeza ndo estamos preparados
para sofrer com os problemas causados ao nosso meio ambiente. O povo
da regido, de onde suas terras serdo inundadas, apresenta-se bastante
frustrado e deprimido porque acha que tera seu lar e sua historia afogado
pela represa da usina.

Assim, seria bom que a populagdo e os governantes se inteirassem da
realidade e revissem, junto aos 6rgdos competentes, a situagdo delicada
que a populacéo ird enfrentar com a construgao.

Esperanca
Willyam Jodo - 8* A

Seria tdo bom se pudéssemos ter um pafs sem guerra, sem arma, sem vio-
léncia. Prova disso foi na Olimpiada de Pequim que o pais parou para
assistirmos aos jogos da sele¢do brasileira, e a alegria estampada no ros-
to dos brasileiros, ao ganharmos varias medalhas de ouro, de prata e de
bronze. Alegria maior também ao entoar o Hino Nacional e a bandeira ser
a mais alta no podium.

Temos orgulho por sermos brasileiros e nos sentirmos felizes em ter-
mos o Brasil como pais pétrio. Sou cidaddo brasileiro, amo meu pais, meu
maior orgulho é ser brasileiro e poder morar em um PIS onde os costumes
e tradigdes sdo vividas no cotidiano da nossa vida.

Enfim o simbolo que melhor representa o Brasil é a nossa bandeira na-
cional, portanto devemos nos sentir honrados por fazermos parte dessa
grande na¢do que a nossa bandeira retrata.
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Hino ao Colégio Estadual Altair Mongruel

Lucinéia Ferreira;
Franciele Ferreira; Jane Cassemiro;

Isis Milene Vieira; Rita Priscila Vieira

Autoras da 72 Série, Turma C:

Nos dias quatorze de dezembro de 1972
Nascia o simbolo da educac¢io
Ortigueira nunca mais seria a mesma
Pois nascia o orgulho do jovem cidadéo
Disciplina ¢ seu lema

Educagéo é sua razdo.

Altair Mongruel nos faz cidadao,

com disciplina e educagao

Quem passou por aqui
Nunca se esquece
Quem estd aqui
Recebe 0 que merece

E quem esta por vir

Estd entrando no caminho da educagio.

Altair Mongruel nos faz cidadao,
com disciplina e educagéio

Nao podemos esquecer da estrutura
Que o faz vencer
Entre os seus estao os diretores,

Professores, secretérias e zeladores

Altair Mongruel nos faz cidadao,
com disciplina e educagio

As palavras de juntam

Para formar uma nova cangdo

Sao mais de trinta anos educando
Uma nova geragao.

Pode ser grande, pequeno...

Nao importa o seu tamanho

Esta sempre em nossos coragoes.
Desde seu nascimento

Nos da orgulho de ter recebido aqui

educacao.

Altair Mongruel nos faz cidadio,
com disciplina e educagao

Prossiga assim porqué

Muitos passardo e outros chegardo
Para fazer parte de sua historia

De disciplina e de educagio.

Altair Mongruel nos faz cidadao,

com disciplina e educagao
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RELATORIOS DA I JORNADA DE HUMANIDADE
ELABORADO PELOS PROFESSORES DO
CoOLEGIO ESTADUAL ALTAIR MONGRUEL

Tema
OFICINA DE MATEMATICA: CONSTRUGAO DE JOGOS

52 G | 13:00h as 15:00h | 30/10/2008
62 A | 8:30h as 10:30h | 31/10/2008
52 H | 13:00h as 15:00h | 31/10/2008
Professores:

Ana Claudia Rosa

Luiz Fernando Martins

Paula Fernanda Siqueira Rosa

Justificativa

Buscando um interesse maior dos alunos no dia-a-dia pela disciplina ma-
tematica, entende — se ser necessario propor atividades que despertem o
interesse dos mesmos através de situa¢des ludicas com a construcio e exe-
cugdo dos jogos.

Além de ser um objeto sociocultural em que a matematica se encontra
presente, o jogo ¢ uma atividade natural no desenvolvimento dos proces-
sos psicoldgicos basicos, supde um fazer sem obrigacéo externa e imposta,
embora demande exigéncias, normas e controles.

Por meio de jogos os educandos ndo apenas vivenciam situagdes que se
repetem, mas aprendem a lidar com simbolos e a pensar por analogia, pas-
sam a compreender e a utilizar convengdes e regras que serdo empregadas
no processo de ensino aprendizagem.




A participagdo em jogos de grupo também representa uma conquista
cognitiva, emocional, moral e social para a crianca e um estimulo para o
desenvolvimento do seu raciocinio logico.

Um aspecto relevante nos jogos é o desafio que eles provocam nos alu-
nos, que gera interesse e prazer. Por isso, é importante que os jogos fagam
parte da cultura escolar.

Objetivo

O objetivo desta oficina de construgdo de jogos é que o aluno desenvolva
suas habilidades cognitivas, afetivas e social, ocorrendo um amadureci-
mento emocional, construido pouco a pouco através da participa¢ao na
construcdo e execugdo dos jogos que foram propostos, onde eles terdo a
oportunidade trabalhar em grupo e individualmente.

Encaminhamentos Metodoldgicos
Ensinar matemdtica é desenvolver o raciocinio légico, estimular o pensa-
mento independente, a criatividade e a capacidade de resolver problemas.
Através dos jogos, busca — se alternativas para aumentar a motivagdo
para a aprendizagem, desenvolver a autoconfianga, a organizag¢éo, concen-
tragdo, atencio, raciocinio l6gico — dedutivo e o senso cooperativo, desen-
volvendo a socializa¢do e aumentando as interagdes dos individuos com
outras pessoas.
Narealizagdo da oficina serd proposta a construg¢ao de jogo “O Tangram"
e sera trabalhado o Bingo da Tabuada.

Depois de construido o jogo os alunos terdo a oportunidade de jogar
com o mesmo, sendo oferecidas a eles copias de formas variadas que po-
dem ser formadas com o uso das pegas feitas por eles.

Sera demonstrado como se pode construir o bingo da tabuada, utilizan-
do materiais existentes em suas casas, e em seguida sera feito o bingo, e o
aluno ganhador recebera um brinde simbolico a cada partida.

Relatério

Para a realizagio da oficina de matematica — Construcio de Jogos, foram
preparadas as salas de aulas onde aconteceriam as atividades, sendo que
foram decoradas com exposi¢do de cartazes, referindo - se a importincia
dos jogos no ensino aprendizagem, a lenda do tangram, com ele é confec-
cionado passo a passo e também sobre a tabuada que se referia ao bingo.

Iniciou-se a oficina com o video Donald no Pais da Matematica, o qual
mostra as mais diversas formas geométricas presentes em varios contextos
de nosso dia-a-dia, como também a presenca da matematica nos jogos pra-
ticados pela maioria de nos.

Apbs o filme foi lido os cartazes com os alunos e distribuidos a cada
um deles os materiais que seriam necessarios para a construcdo dos jogos:
régua, lapis, papel, EV.A, tesoura, etc. Em seguida a professora explicou
passo a passo como construir o tangram e os alunos foram seguindo esses
passos e confeccionando cada um o seu préprio jogo. Conferindo se todos
conseguiram montar o tangram, os professores propuseram aos alunos que
com as pecas que se originaram de um quadrado inicial, que eles montas-
sem o mesmo quadrado usando as sete pecas que eles tinham acabado de
confeccionar. Dando continuidade aos trabalhos foram entregues aos alu-
nos varias figuras referentes a aves, construgdes e animais, que se formam
com as pegas do tangram, para que os mesmo tentassem montar usando o
seu jogo, dando um tempo para que eles trabalham-se com o tangram.

Trabalhado com o tangram, iniciamos a atividade com o Bingo da Ta-
buada, antes de iniciar o jogo, os professores explicaram aos alunos, como
se faz as cartelas do bingo e os nimeros para serem sorteados, mostrando-
lhes os materiais e quais os procedimentos necessarios para se concluir as
pecas do jogo. Logo em seguida se iniciou o bingo, cada aluno que preen-
chia a cartela toda ganhava a rodada do jogo.

Os materiais confeccionados durante a oficina foram entregues aos alu-
nos para que os mesmo levassem para casa, podendo compartilhar com
sua familia e amigos, o que eles haviam aprendido naquele dia na escola.

A oficina foi desenvolvida com os alunos de 5° e 6° séries nos periodos
matutino e vespertino nos dias 30 e 31 de outubro de 2008.
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Conclusao

Concluimos que o jogo é um desafio, fazendo com que os alunos
criem téticas, levante suposigdes e procure solugdes. E preciso que o edu-
cador aplique jogos, ndo apenas em certos momentos, mas sempre de
forma que verifique o processo de ensino - aprendizagem, trabalhando
com questdes que envolvam o cotidiano dos alunos, visando um desen-
volvimento com sucesso.

As turmas, onde foram desenvolvidas as atividades, tiveram um oti-
mo desempenho, com grande éxito e, pudemos perceber muito interesse
por partes dos mesmos no desenvolvimento das atividades propostas.
Esperamos que esses tipos de jogos despertem o gosto nos educandos
pela disciplina de matematica.

Tema
CONFECGAO DE MATERIAIS DIDATICOS

3° Mag. | 19:30h as 21:30h | 31/10/2008
Professoras:
Giselle Vieira Carneiro

Neiva Fatima Szmoski Pereira

Justificativa

Tendo em vista que as brincadeiras tém funcoes especificas para ajudar o
desenvolvimento mental, social e cognitivo e que desde cedo as criangas
aprendem brincando, o presente projeto visa tornar as aulas mais interes-
santes através da confec¢io e uso de materiais didaticos.

Objetivos

« Fazer da sala de aula um ambiente agradavel, estimulante e harmonioso,
onde os alunos sintam prazer em estar ali;

o Criar uma atmosfera de trabalho cooperativo, promovendo um bom rela-
cionamento entre os alunos;

o Proporcionar aos alunos a chance de colocar em pratica suas idéias na con-
feccao de materiais didaticos;

« Desenvolver a criatividade através dos materiais confeccionados;

o Mostrar que um mesmo conteido pode ser trabalhado de diversas formas.

Metodologia
Confec¢ido de materiais didaticos para o uso na alfabetizacdo despertando
na crianga o gosto pela aprendizagem.
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Recursos
Recursos Humanos:
Professores e alunos;

Recursos Materiais:
EVA; papel cartio; glitter; cola; tesoura; barbante;
copos descartaveis e outros.

Avaliagao
Sera através da participagdo dos envolvidos durante a execu¢ao do projeto.

Relatorio

Durante a execu¢ao do projeto “Confec¢do de Materiais Didaticos”, foram
confeccionados diversos materiais didaticos como: cracha; minhoca letra-
da; jogo da tabuada; jogo das 4 operagdes; jogo da roleta; jogo da memoria;
estdria da galinha; entre outros, para o uso na alfabetizacido em sala de aula,
proporcionando aos alunos um ambiente agradavel e descontraido.

Acreditamos que o trabalho desenvolvido foi muito proveitoso e trara
bons resultados aos alunos do 3° ano de magistério.

Tema
TEATRO E CONFECGAO DE CENARIO

52A e 1A | 31/10/2008
Professoras:

Izaira Ribas Machado
Marlene dos Santos

Justificativa

A necessidade de se trabalhar com oficinas de teatro surgiu porque as
pegas teatrais sdo resultados de um conjunto integrado de linguagens. A
pratica do teatro pode permitir o aprimoramento do didlogo, da capaci-
dade de expressdo, da espontaneidade, da liberdade pessoal, do relacio-
namento com colegas, professores e familiares contribuindo para que as
relagdes com o mundo se ampliem.

Objetivo

« Os objetivos principais da Oficina de Teatro séo:

« Incentivar o educando a expressar suas opinides;

o Procurar formar leitores apreciadores e criticos para o exercicio do direito
da cidadania;

o Valorizar agdes de cooperagio;

« Fazer uso da linguagem formal;

o Superar limites corporais, verbais para melhor viver em sua sociedade.

o Melhorar a entonacéo de voz.

« Promover a pronuncia correta das palavras.

Problematiza¢io
Levar o aluno a refletir e questionar:
« Como organizar um roteiro de seqiiéncia de agdes?
« Como criar e caracterizar o espago do qual o texto fala?
« Como construir cendrio?
« Quais materiais usar na construgdo desse cenario.

Relatorio

Realizamos trabalhos em grupos na sala de aula para elaborar textos que
representassem cenas cotidianas, caracterizar e estabelecer personagens,
acoes e criar falas. A seguir os textos foram reescritos para a forma de
dialogo direto e dindmico, depois foi feita a distribuicao dos papéis para
cada integrante do grupo que memorizava a sua fala.
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Em contra turno, cada grupo criava e construia seu cendrio e realizava
ensaios que é fundamental para que cada um soubesse exatamente o seu
momento de falar e de como deveriam se movimentar no palco, também
para garantir a expressdao mais precisa das reagdes e dos sentimentos de
cada personagem. Cada equipe trabalhou bem o seu texto para que as fa-
las estivessem claramente marcadas e bem pronunciadas. No dia 31/10/08,
houve a apresentagdo das pecas teatrais para todos os alunos do Colégio,
comunidade (pais de alunos), professores e estagidrios da UEL.

Recursos:

Recursos Humanos:
Professores e alunos

Recursos Materiais:
Tintas, cartolinas, papeldo, cola quente, pincéis, papel crepom, TNT para a
confecg¢do dos cendrios, TV pendrive e textos variados, etc.

Catarse

A oficina de teatro foi bem aceita pelos alunos e despertou o interesse de
outras séries. Também ¢é necessario levar em conta que alguns alunos nao
quiseram participar diretamente das apresentagdes por timidez ou medo
de errar, mas participaram realizando outras tarefas na elaboragao das pe-
¢as teatrais e na construgdo de cendrios.

Tema
EDUCAGAO PARA O TRANSITO

1:E | 19:30h as 21:30h | 31/10/2008
Professores:

Luiz Gustavo Larocca

Marliane Barboza de Almeida
Neudes Hirt

Justificativa
O presente trabalho justifica-se pela falta de comprometimento que as
criangas, adolescentes e adultos tém em relacio ao transito.

Objetivos
Orientar e educar ao trinsito em cruzar a rua, andar com cinto de segu-

ranga, etc.

Orientar a circulagdo de pedestres, bem como a circulagdo de bicicletas
como veiculo, sabendo que o transito é um lugar perigoso e que temos que
andar preparados, com equipamentos necessarios para pilotar uma bicicle-

ta, uma moto, e até mesmo um carro.

Desenvolvimento do Projeto

Os alunos tiveram palestras com a instrutora da auto-escola Dourada sobre
o transito e regras de circulagio, puderam ver o carro da auto-escola, as-
sistiram videos educativos, tiveram oportunidade de praticar as regras de
circulagdo, bem como confeccionaram cartazes sobre o assunto tratado.

A oficina foi muito importante, os alunos participaram muito, gostaram
do trabalho realizado, e ficaram mais felizes ainda porque receberam uma
carteira de habilitacdo mirim, a qual poderd pilotar bicicleta, patins, pati-
nete, com seguranca.
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Tema
PINTURA cOM MOLDES VAZADOS
A BELEZA DAS CORES

6 A | 8:30h as 10:30h | 30/10/2008
52 H | 13:00h as 15:00h | 30/10/2008
6*B | 8:30h as 10:30h | 31/10/2008
Professores:

Eliana Rossi Mello Migliorini
Maria Inés de Oliveira Martins
Vanessa Viviane Pirolo

“Todos nds nascemos com criatividade e com inclinagdo

para produzir algum tipo de arte.

Vocé simplesmente tem que encontrar

uma ou mais formas de expressdo artistica com as quais se sinta bem”.
Jordan Ayan

A proposta foi mostrar neste pequeno espago e momento uma visdo de
que a capacidade humana é aparentemente ilimitada e que qualquer pes-
soa pode muito mais do que imagina e realiza.

A nossa oficina de Arte foi para mostrar que mesmo sem aperfei¢oa-
mento e tempo necessario para se aprender técnicas de pintura com mol-
de vazado qualquer um pode realizar uma pintura com efeitos belissimos
e cores variadas, e também descobrir que somos capazes de mais que ima-
ginavamos em poder realizar.

Foi mostrar aos alunos como se pode misturar cores e leva-lo a desejar
aprender e querer sempre mais, levando-o a motivagdo e espontaneida-
de de um ambiente calmo, pois a pintura é uma terapia, d4 uma incrivel
sensac¢do de paz e vontade de prosseguir, formas surgem em harmonia e
proporgoes.

Diz Jordan Ayan “Todos nds nascemos com criatividade e com inclina-
¢do para produzir algum tipo de arte. Vocé simplesmente tem que encon-
trar uma ou mais forma de expressdo artistica com as quais se sinta bem”.

Esta forma pode trazer beneficios em se fazer um trabalho artistico com
as proprias maos ou até uma forma profissional para estar ajudando no
rendimento familiar.

Também procuramos mostrar & necessidade de conscientizagdo das
criangas para a importancia das cores e como podemos transformar teci-
dos e roupas usando criatividade e todas as cores que possuimos ou pode-
mos criar a partir de outras.
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Este trabalho procurou evidenciar a importincia das cores em nossa

vida e, conseqiilentemente, mostrar, também, a importancia da matéria de
Artes no nosso dia-a-dia. Tendo como principal objetivo o despertar para
as artes e a consciéncia de que podemos criar coisas lindas usando criati-
vidade, fazendo, também, com que nossos alunos de maneira critica, res-
ponsavel e construtiva possam ser agentes transformadores, contribuindo
ativamente para um ambiente mais colorido e saudavel.

O presente projeto acontecerd com as seguintes atividades: conscientiza-
¢ao dos alunos do periodo matutino e vespertino através de uma palestra
ministrada pela nossa equipe sobre a importincia da matéria de artes no
ensino fundamental e médio.

O trabalho também visa a importancia de se dar um colorido maior nas
coisas, objetos e ambiente onde vivemos.

Pedimos aos alunos que trouxessem de suas casas uma camiseta ou pano
para pintar, copinhos plasticos ou bandejas de isopor para que pudessem
preparar as tintas e eles mesmos pintassem as camisetas e panos.

Apos realizarmos as atividades, esperamos alcangar nossos objetivos
que ¢ levar o aluno a manifestar seus sentimentos através da pintura, das
cores e da arte, fazendo com que ele veja como é importante darmos um
colorido as coisas e a vida.
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Justificativa

O presente projeto justifica-se pela necessidade e cumplicidade por parte
dos professores e alunos com relagio a beleza das cores, e a importancia da
arte em nossas vidas, e de que forma podemos transformar nosso mundo
em um lindo arco-iris.

Objetivos

« Evidenciar o processo de cores e formas.

o Despertar a consciéncia dos alunos, de maneira critica, responsével e cons-
trutiva para serem agentes transformadores, contribuindo ativamente para
que as cores existentes na natureza nio se percam através dos tempos.

« Estimular os alunos para trabalhar em grupo, podendo demonstrar seus
sentimentos através das artes.

Metodologia Desenvolvida
Conscientizagdo dos alunos, através de palestras ministrada pela nossa
equipe sobre a importincia das cores e da matéria de Artes no ensino fun-

(1 Sabemos também que as maiores conquistas vamos perceber em longo
damental e médio.

Pintura de tecido ou camiseta com moldes vazados ou a méo livre. prazo, ja que e um trab~alh0 de e.stlmulo, com ISS? pretendem?s mostrar
que, com atitudes e a¢des conscientes as cores nao se perderdo e a arte

permanecera eternizada de alguma forma, concreta ou abstrata.
Conclusio

Fazendo uma andlise do projeto, ja podemos notar alguns resultados, tais
como interesse pelo coletivo, participa¢do e organizagdo dos trabalhos,
partilha de materiais e principalmente companheirismo.

Depoimentos de alunos durante a oficina
-Eu gostei, foi muito legal eu pintei uma péra e achei que ficou legal.
Andressa Luhm.

—Achei uma aula legal e interessante. Nos divertimos muito pintando.
Geovana Acordi Braumel.

-Eu achei a oficina muito boa, pois eu me diverti e aprendi a pintar.
Tayna Fenanda Lauber Fontoura.

-Foi legal. Eu gostei de pintar, eles tem paciéncia com a gente. Agora eu
sei pintar.
Mariana R. do Carmo.

-Eu gostei muito de pintar desenho em panos. Achei legal, aprendi varias

coisas legais.
Mayara Gelinsk Gomes.
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Tema
HIGIENE E SAUDE

52 C | 8:30h as 10:30h | 30/10/2008
52 F | 13:00h as 15:00h | 30/10/2008
Professores:

Marlene dos Santos

Teresa Cristina Mercedes

Justificativa

A necessidade de trabalhar este tema surgiu apds conversa com os profes-
sores que se demonstraram preocupados em relagdo a falta de cuidados
corporais de alguns alunos e, a presenga do educador com uma nova visao
se torna imprescindivel para que o aluno se aproprie do conhecimento
cientifico a respeito do proprio corpo e sobre a importincia de colocar em
pratica certos habitos que contribuirdo decisivamente para sua saude.

Ao ser incentivado e orientado a tornar estas praticas regulares o aluno
perceberd que viverd melhor, o que poderd também aumentar seu rendi-
mento na escola, pois ser sauddvel é também estabelecer bons hébitos e
compreender que nosso corpo merece cuidado e carinho especial e que
este tratamento s6 traz beneficios.

Objetivo

O objetivo principal da Oficina “Higiene e Satide” é conscientizar os alu-
nos para o direito a saude, sensibilizd-los para a busca permanente da
compreensiao de seus determinantes e capacitd-los para a utilizagdo de
medidas praticas de promocio, prote¢io e recuperacido da saude levando-
os a perceberem a necessidade de adquirir bons habitos de higiene, discu-
tir as formas de higiene corporal, bucal, etc., estimular a pratica correta de
tomar banho, cortar as unhas e cabelos e escovar os dentes.

Problematizacio

Levar o aluno a refletir e questionar sobre suas atitudes higiénicas.
Como devo cuidar de meus cabelos, dentes e unhas?

Quais cuidados devo ter com meus pés?

Como devo cuidar de minhas roupas?

Como evitar os piolhos?

Quais os cuidados no periodo menstrual?

Como escovar os dentes corretamente?

Como devo me alimentar?
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Relatdrio

Ilustramos a sala com cartazes referentes ao tema e em seguida conversa-
mos com os alunos a respeito da necessidade de termos bons habitos de hi-
giene, evitando chulé, piolho, mal-cheiro. Logo apos, utilizamos slides que
mostravam, através de desenhos, esses cuidados inclusive na alimentagdo
e vestimentas. Na ocasido, apresentamos o enfermeiro-padrio Mauri Cor-
deiro, que trabalha no Posto de Saude da Vila Godoi enfatizando a nossa
palestra e incentivando os alunos a procurarem o PS quando tiverem al-
guma dudvida, salientando que 14 existem remédios proprios para piolho e
chulé, e que de maneira alguma deveriam usar solugdes caseiras ou inseti-
cidas, pois isto causa alergia, intoxicagao e até mesmo cegueira.

O dentista do Centro Odontoldgico, Daniel Reis Messaggi, também
compareceu, e refor¢ou sobre a importancia do uso da escova de dente, da
escovagdo correta e das consultas regulares.

A seguir realizamos o Bingo da Higiene, onde listamos, no quadro, ses-
senta palavras relacionadas a saude e higiene, desses vocdbulos os alunos
escolheriam nove para completar a cartela e ao ganhador foi dado um kit
de higiene contendo shampoo, desodorante, escova de dente, sabonete.

Ao convidarmos o enfermeiro-padrio e o dentista tivemos a inten¢éo
de aproximarmos esses dois profissionais da saide de nossos alunos, ins-
truindo-os para se prevenirem das doengas, das caries, dos vermes, etc. ja
que muitos s6 vdo ao Centro Odontoldgico ou ao Posto de Saide quando
estdo com dor de dente ou apresentando algum sintoma de doenca.
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Logo apds aplicaremos o seguinte questionario que também servird como
avalia¢do da oficina.

Questionario sobre satide e higiene:

. Ao perceber que estou com piolho devo
) utilizar um remédio caseiro indicado por um conhecido.
) raspar a cabega.
) ir ao posto de saide e procurar tratamento adequado.

A~ N AN

2. Na alimentacdo devemos dar prioridade aos

() doces, refrigerantes, frutas carne e salgadinhos.
() doces, frutas, carnes, legumes e salgadinhos.
() pdes, frutas, legumes, verduras e carne.

. No cuidado com as roupas devemos
) lavar as roupas intimas e meias e coloca-las para secar ao sol.
) usar durante a semana a mesma meia e seca-las na sombra.
) usar durante varios dias a mesma camiseta.

~ A~ ~ W

4. As bactérias que causam o chulé se proliferam
(' )nosol.

() com calor e umidade.

() com o uso de agua e sabao.

. A melhor forma de ficar livre dos insetos e dos ratos é
) usando inseticida em casa todos os dias.
) deixando dos restos de comida a mostra.
) mantendo a casa limpa, organizada.

—~ A~~~ "

6. A melhor forma de combater a carie é

() utilizando uma boa pasta de dente.

() chupando bala e pirulito e escovando os dentes muitas horas depois.
() fazendo uma boa escovagio pelo menos trés vezes ao dia.

7. O tempo ideal para uma boa escovagio é de
()30 segundos.

(' ) 1 minuto.

(' ) 3 minutos.
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Recursos
Recursos Humanos:
Professores, enfermeiro-padrio e dentista.

Recursos Materiais:
Cartazes, data-show, televisdo pendrive, material de higiene (shampoo,
sabonete, escova de dente), bingo, questiondrio, etc.

Catarse

A relagdo higiene x poder financeiro, infelizmente, ainda nio estd bem
definida entre alguns alunos. Para muitos a falta de higiene estd ligada
a falta de dinheiro. A inten¢do da oficina era esclarecer que a limpeza, a
organizagdo e a saude sdo direitos e deveres de todos e independente da
classe social.
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Tema

HIGIENE E SAUDE - CUIDADO cOM PIOLHO!
62 C | 8:30h as 10:30h | 31/10/2008

52 E | 13:00h as 15:00h | 31/10/2008

Professores:

Cirlene da Ap® V. Martins

Marina de Lourdes Machado

O que nos levou a desenvolver esse trabalho foi & necessidade de conscien-
tizacao das criangas para a importancia da higiene e da satde do corpo e,
principalmente, da cabeca.

Este trabalho procurou evidenciar a importancia da higiene corporal e
dos cuidados, principalmente, com os cabelos no dia-a-dia em nossa vida
e, conseqﬁentemente, mostrar, também, a importéncia de passar esses co-
nhecimentos s outras pessoas. Tendo como principal objetivo o despertar
para os cuidados necessérios desde crianca, passando para a adolescén-
cia e, assim, sucessivamente, criando a consciéncia do quanto a higiene é
importante em nossas vidas, fazendo também com que nossos alunos de
maneira critica, responsavel e construtiva possam ser agentes transforma-
dores, contribuindo ativamente para um ambiente higiénico e saudavel.

O presente projeto acontecera com as seguintes atividades: conscien-
tizagdo dos alunos do periodo matutino e vespertino através de uma pa-
lestra ministrada pela nossa equipe sobre a importincia da higiene para
nossa satide e quais as conseqiiéncias da falta dela no nosso dia-a-dia.

O trabalho também visa & importancia de se conservar limpo e higiéni-
co, objetos e ambiente onde vivemos.

Justificativa

O presente projeto justifica-se pela necessidade e cumplicidade por parte
dos professores e alunos com relagdo a satde e higiene, e a importincia
desse habito tdo saudavel e necessdrio no nosso dia-a-dia, levando em
consideracdo o problema que serd abordado, que é o parasita piolho.

Objetivos
« Estabelecer e divulgar a importancia de cuidar de sua saude e higiene;
« Identificar e saber como se prevenir dos animais nocivos a
saude do homem;
« Investigar sobre os cuidados com determinados alimentos e
situagdes prejudiciais a satde;
o Pesquisar sobre as formas de prevengdo de doengas;
» Reconhecer os diversos cuidados higiénicos;
o Desenvolver a criatividade e imaginagéo;
» Desenvolver a aten¢io e o raciocinio.

Metodologia Desenvolvida

o Pedimos aos alunos que trouxessem de suas casas gravuras, recortes de
revistas e alguns textos com tema sobre satide e o parasita piolho, além de
cartolinas, tesouras, cola, lapis de cor e que outros materiais necessarios
para as atividades, seriam fornecidos pela equipe.

« Conscientiza¢do dos alunos, através de palestras ministradas pela nossa
equipe sobre a importéancia da higiene ao longo de nossas vidas.

« Confecgdo de cartazes

« Debate entre os alunos sobre o tema

» Confec¢do de mural para expor os trabalhos.

« Exibi¢do de videos com o tema higiene e piolho.

Conclusao

Fazendo uma analise do projeto, ja podemos notar alguns resultados, tais
como interesse pelo coletivo, participagdo e organiza¢ao dos trabalhos,
partilha de materiais e principalmente companheirismo e troca de expe-
riéncias.

Sabemos também que as maiores conquistas surgirdo a longo prazo,
porem ja comegamos perceber algumas mudangas ap6s divulgar o tema
a ser trabalhado nas duas séries na qual desenvolveremos os trabalhos, ja
que é um trabalho de estimulo, com isso pretendemos mostrar que, com
atitudes e agdes conscientes sobre higiene corporal nosso ambiente sera
cada vez mais agradavel e limpo.
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Relatdrio
O projeto por nds desenvolvido juntamente com os alunos da 5* e 62C nos
periodos da manha e tarde foi de grande valia e satisfagdo, pois pudemos
perceber desde o inicio o interesse dos alunos pelo tema abordado: os alu-
nos foram muito participativos e criativos a0 mesmo tempo, pois criaram
cartazes, frases e argumentaram sobre o assunto dando suas opinides e
fazendo questionamentos, principalmente quando se tratou de falar sobre
o parasito piolho, que tem gerado tanta polémica em dados momentos em
nossa comunidade escolar.

Porém, nosso projeto terd continuidade, pois toda vez que se faga ne-
cessario. Voltaremos a abordar o tema da higiene.
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Tema
DST - DOENGAS SEXUALMENTE TRANSMISSIVEIS

7¢ B | 8:30h as 10:30h | 31/10/2008
62 H | 13:00h as 15:00h | 31/10/2008
Professores:

Edina Aparecida Bessa

Leniel Harison Mercer

Justificativa

Devido as mudangas comportamentais dos jovens e adolescentes que cada
vez mais cedo entram na vida sexualmente ativa, nds professores acha-
mos, cada vez mais, que é necessario realizar palestras e debates na area
de sexualidade nas escolas em func¢do do grande crescimento de adoles-
centes gravidas e o risco do sexo sem preservativos, e as doengas sexual-
mente transmissiveis.

E importante que os jovens e adolescentes sejam informados sobre o
sexo seguro, para que estes possam lidar com a sua sexualidade de forma
positiva e responsavel. Foi escolhido duas turmas para aplicar este projeto
72 B no periodo da manha e 62 H no periodo da tarde, no Colégio Estadual
Altair Mongruel, municipio de Ortigueira-PR.

Objetivos

Diante da problemadtica de que cada vez mais cedo os adolescentes estdo
praticando sexo e que até mesmo dentro da sala de aula percebemos mui-
tas vezes que os alunos estdo passando por esta fase em que os horménios

estd em plena mudanga no corpo e cabeca, deixando-os meio desligados
do contexto escolar e muito euféricos com o sexo oposto. O objetivo é
orientar sobre como conhecer o proprio corpo, valoriza-lo e conhecer as
doengas sexualmente transmissiveis DST.




Metodologia

Através de palestra sobre o tema doencas sexualmente transmissiveis
os alunos poderdo esclarecer suas diividas com o auxilio de um enfermei-
ro que apresentara por meio de teldo, imagens e textos explicativos dando
énfase ao que sdo DST? As DST sdo graves? Quais as conseqiiéncias das
DST? Como fazer o tratamento das DST? Como fazer a prevencio das
DST e do HIV? O que é AIDS? Como se pega o virus da AIDS? Como
evitar a AIDS?

Em cada pergunta sera abordado um texto explicando e mostrando
varias imagens sobre as doengas. Durante a palestra os alunos fardo per-
guntas e serdo respondidas por nés com auxilio do enfermeiro.

Ao final serd passado um papel para cada aluno que fazer suas pergun-
tas e colocar em uma caixa sem se identificar, e n6s responderemos.

Relatorio

A palestra foi muito boa, esclarecendo os alunos sobre doencas sexual-
mente transmissiveis e que o sexo deve ser praticado de forma segura e
responsavel.

Através de textos e imagens no teldo e na TV pendrive, os alunos co-
nheceram sintomas e doengas que causam feridas como: Herpes Genital,
Cancro Mole, Sifilis. Doencas que causam corrimentos como: Gonorréia
e Clamidia, Tricomoniase, Candidiase. Doengas que causam verrugas:
Condiloma Acuminado e AIDS - O que é2 Como se pega?

Os alunos gostaram muito, pois participaram com curiosidade, inte-
resse e fazendo perguntas durante e no final da palestra as quais foram
respondidas por um enfermeiro.

Levando em consideragio que o aluno passa uma boa parte de seu tem-
po no ambiente escolar, devemos assumir que o papel da escola ndo se
restringe a funcdo de transmissdo, de forma sistematica, do conhecimen-
to acumulado pela humanidade, mas, também, deve voltar para o desen-
volvimento pessoal do aluno.

E importante que nds professores entendamos melhor nossos alunos,
vendo-os nas suas necessidades. Portanto, cabe a nés fazermos com que
seus conflitos sejam superados de forma produtiva e responsavel.

Tema
CoMO0 ENVELHECER COM SAUDE

22D | 7:30h as 21:30h | 30/10/2008
52D | 13:00h as 15:00h | 31/10/2008
Professores:

José Paulino Teixeira Sobrinho
Maria Ap® Zandonadi Santos
Valéria Paulino da Silva

Justificativa

O envelhecimento da popula¢do mundial vem-se acelerando a cada ano
que passa, dando mostras de que teremos uma grande percentual de pes-
soas idosas, devido aos avan¢os da medicina e as mudangas de comporta-
mento em relagdo a saude e ao estilo de vida, como a realizacio de ativida-
des fisicas. Porém também o descaso, desrespeito e falta de paciéncia por
parte da maioria dos jovens para com os idosos vem crescendo bastante
ultimamente, Tem-se verificado isso em matérias de jornais, revistas, TV
e, em algumas falas, das criangas nos momentos de rotina escolar, onde
comentam e citam situa¢des ocorridas em suas casas, familias, vizinhan-
¢a. Por isso, o presente trabalho tem por objetivo levar aos jovens a forma
de viver e situagdes cotidianas dos idosos, tentando assim formar valores e
atitudes importantes para o exercicio da cidadania e solidariedade desses
jovens, assim como, mostrar a eles que a alimentagao saudavel junto com
a pratica de exercicios regulares permitirdo uma velhice mais tranqiila.
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Objetivos

« Ensinar os alunos a respeitar os idosos, tratando-os com carinho, atengdo
e paciéncia.

o Ajudar os idosos, comegando pelos de sua familia, vizinhos e auxilia-los
em suas limitagdes.

« Conhecer e saber informar alguns habitos alimentares, além de algumas
atividades fisicas e mentais que contribuam para uma vida melhor e mais
saudavel.

 Conhecer o processo de envelhecimento e o porque ele acontece e como
acontece.

Desenvolvimento

Apresentagdo do tema, o porqué se trabalhar com os alunos o tema pro-
posto, a importancia de, desde ja, o jovem saber como envelhecer com
satide e também poder orientar aos idosos de seu convivio sobre a impor-
tancia da utilizagdo de filtro solar, atividade fisica e uma boa alimentacao,
também saber localizar e informar sobre o que ¢é feito em nossa cidade a
respeito dos cuidados com nossos idosos.

Video 1 utilizagdo do "filtro solar" narragdo Pedro Bial

Video 2 a transformacéo do ser humano desde que nasce até a
idade avancada.

O que é ser velho?

A organizagdo mundial de satde, a OMS diz que:
45-59 anos  meia-idade

60 - 74 anos  idoso ativo

75-90anos  idoso dependente

>90anos  muito idoso

Alteragoes fisio-anatomicas do envelhecimento

Forma do corpo:

-Ap6s 40 anos reduz lcm/década;
-Reorganizacdo do tecido adiposo;

-maior propor¢ido de gordura subcutanea;
-Esqueleto menos flexivel;

-Ténus muscular menos relaxado.
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Pele e pélos:
-Reduz elasticidade (menos tecido subcutineo);
-Reduz rede capilar e melandcitos = palidez.

Hipotermia
-Comprometimento da Circulagio.

Sistema Osteo-muscular:

-Redugdo de atividade dos ostedcitos;

-Perda do Ca++ da matriz; Mais acentuado nas mulheres;
-Estabilizagdo precoce das fraturas;

-Fémur, bacia, tmero e pulso (Colles).

SNC:

-Perda de neurdnios progressiva;

-Idosos respondem mal a mudangas de rotinas;

-50% das depressoes em idosos podem se tornar incapacitantes;
-Ciclo paranoico: indiferenca familiar, de amigos e da sociedade;
-Mundo novo, sem explicagdes.

Visdo e audigao

-28% dos idosos tem diminui¢io de audi¢do e 13% tem de visdo
(capacidade de diferenciar cores e visdo noturna);

-Aumenta o risco de colisdo a noite;

-Aumento da percepgdo a dor.

Apos apresentagdes dos slides, foram feitas algumas dinamicas posicio-
nando os alunos, como se os mesmos fossem idosos.

Dinamica - escolhemos dois alunos para representar os demais, seus
olhos foram vendados com gases para que a visdo ficasse turva, algodao
no ouvido para que tivessem a sensagdo de perda auditiva, seus dedos fo-

ram presos com esparadrapos para perder parcialmente o dominio motor
e o tato, também em suas bocas foram colocados pirulito para que a voz
ndo saisse tdo nitida, primeiro fizeram uma leitura do texto:




Texto
SER IDOSO E SER VELHO

Idoso é quem tem muita idade; velho é quem perdeu a jovialidade
Aidade causa a degenerescéncia das células; a velhice, a degenerescéncia
do espirito.

Vocé é idoso quando se pergunta se vale a pena; vocé é velho quando, sem
pensar, responde que ndo.

Vocé é idoso quando sonha; Vocé é velho quando apenas dorme.

Vocé é idoso quando ainda aprende; Vocé é velho quando ja nem ensina.
Vocé é idoso quando se exercita; Vocé é velho quando apenas descansa.
Vocé é idoso quando o dia de hoje é o primeiro do resto de sua vida;
Vocé é velho quando todos os dias parecem o ultimo da longa jornada.
Vocé é idoso quando seu calendario tem amanhas; Vocé é velho quando
ele sé tem ontens.

O idoso se renova a cada dia que comega.

O velho se acaba a cada noite que termina.

Pois enquanto o idoso tem seus olhos postos no horizonte, onde o sol
desponta e ilumina a esperanga, o velho tem sua miopia voltada para as
sombras do passado.

O idoso tem planos, o velho tem saudades.

O idoso curte a vida. O velho sofre, plena de projetos e a preenche de es-
peranca. Para ele, o tempo passa rapido, mas a velhice nunca chega.

Para o velho, suas horas se arrastam destituidas de sentido.

As rugas do idoso sdo bonitas porque foram marcadas pelo sorriso; as ru-
gas do velho sdo feias porque foram vincadas pela amargura.

Em suma, o idoso e o velho podem ter a mesma idade no cartdrio, mas
tém idades diferentes no coragdo. Que vocég, idoso, tenha uma longa vida,
mas nunca fique velho

Logo em seguida os alunos tentaram separar alguns graos de feijao e
outros de pipoca, para perceberem a dificuldade da visao e também a do
tato. Os alunos que participaram da parte prética, relataram suas difi-
culdades ao executar as tarefas dizendo que tudo ficou mais dificil de ser
executado, porém, ndo impossivel, com muita dedicagdo as tarefas foram
cumpridas, e de forma bem cautelosa.

Video 3 educagdo promogéo da saude do idoso

Ser idoso no Brasil

A velhice apresenta um conceito histérico e culturalmente construido,
talvez por isso o idoso sofre inumeras discriminagdes e convive com con-
ceitos pejorativos nessa etapa da vida.

Os idosos brasileiros sdo vitimas de inumeros preconceitos, como:
abandono, doengas, improdutividade, incapacidade de aprender e de
amar, etc. O que se percebe é que grande maioria acredita que o idoso é
incapaz de aprender e com essa atitude humilha, e o que nido sabem é que
a educagdo permanente subsidia diferentes programas que sio oferecidos
para essa faixa etdria.

O Brasil possui o Estatuto do idoso que foi criado para garantir os di-
reitos a ele reservado. Apresenta em alguns artigos o estimulo para cria-
¢do de programas educacionais voltados para os idosos.

A educagdo permanente é uma forma de permitir que o idoso consiga
acompanhar as constantes evolu¢des da sociedade, se adaptando e parti-
cipando cada vez mais da sociedade.

Envelhecer, para alguns, é algo que estd fora de si, como se fosse um
momento que vai acontecer no futuro, no entanto desde que nascemos es-
tamos vivenciando o envelhecimento, nos transformando continuamen-
te. O que faremos entéo para driblar os desafios do envelhecimento?

Qualidade de vida na terceira idade
Para se ter um envelhecimento bem sucedido é fundamental manter uma
vida ativa, manter o contato com os amigos, participar de grupos de con-
vivéncia, de oragdes, participar de trabalhos que tragam algum tipo de
resultado seja financeiro ou emocional, viajar, praticar exercicios fisicos,
dangar, ter lagos com a familia, uma dieta equilibrada e adequada.

As atividades fisicas sdo importantes aliadas para que os idosos possam
ter qualidade de vida, pois as mesmas tem o intuito de integrar os mesmos
aprimorando a coordenag¢do motora, equilibrio, forga, resisténcia, flexibi-
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lidade e agilidade, além de melhorar as fungdes orginicas, também é uma
garantia de maior independéncia pessoal e um efeito benéfico no controle,

tratamento e prevencao de doengas como diabetes, enfermidades respira-
torias, artrose, distirbios mentais, artrite e dor cronica.

“Um dos recursos para melhorar a qualidade de vida da parcela da po-
pulagao que estd envelhecendo ¢ incentivar a prtica de atividades fisicas,
ou seja, fazer com que os idosos interessem-se em realizar algum tipo de
exercicio fisico, e incentivar o convivio social, minimizando o seu iso-
lamento, possibilitando mudangas positivas nos aspectos psicolégicos
e social, e em conseqiiéncia propiciando uma melhor qualidade de vida
para os individuos de terceira idade.” (MOTA, 2001, p.23)

Video 4 “idosos de Ortigueira”

Antes dos alunos entregarem seus comentarios aos professores foi pas-
sado a eles o filme uma historia de amor que conta sobre uma senhora que
aos 80 anos entrou para a faculdade.

Questdes para Debate

Como sdo tratados os idosos na sua comunidade? O que pode mudar?
Para vocé o que ¢é ter saude?

Os habitos que vocé e as pessoas com quem convive possuem sdo adequa-
dos para estabelecer uma vida com qualidade?

Para se ter satde faz diferenca ser rico ou pobre, ser homem ou mulher?
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Conclusio

O envelhecimento de uma populagdo ocorre de forma natural ¢ por isso
¢ importante almejar uma melhoria da qualidade de vida daqueles que
ja envelheceram. Manter a autonomia e independéncia é uma tarefa que
resultard em conquista social.

Enfim, a prética da atividade fisica faz com que o idoso se sinta mais
util, independente ,com mais esperanca e vontade de viver, com mais
auto-estima, com maior vitalidade e disposi¢do, tornando os seres mais
saudaveis, socidveis e felizes.

Nossos alunos apresentaram ao final alguns comentarios a respeito do
que aprenderam com a oficina, alguns abordaram a importincia da utili-
zac¢do do filtro solar, da atividade fisica, da alimentagdo, outros a respei-
to de como conviver melhor com os idosos respeitando e ouvindo suas
historias para que estes se sintam importantes, e assim possam ser mais
felizes.

Referéncias

Os videos utilizados foram baixados do youtube

Revista mundo jovem dos meses de setembro e outubro de 2008
Alguns sites de pesquisa sobre os idosos.
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Tema
VALORES HUMANOS

52 B | 8:30h as 10:30h | 31/10/2008
52 F | 13:00h as 15:00h | 31/10/2008
Professoras:

Claudia Costa Cabral

Nilva Giane Trajano Gongalves

Justificativa

Para Madalena Freire, a matéria prima da educag¢io sdo as pessoas ndo o
conhecimento. E se, a despeito de todas as dificuldades que se possa en-
frentar na escola - falta de estrutura, de material, de alimentagdo - ainda
houver gente, ha esperanga, possibilidade de transformagéo.

Por isso, ao pensarmos na oficina: “Valores Humanos”, procuramos
elaborar algo que fosse significativo para a vida de nossos alunos, e os le-
vassem a refletir sobre os nossos comportamentos enquanto pessoa. Nao
adianta querermos tratar de assuntos como o meio ambiente, vivéncia
em grupo, politica, educacdo fiscal, civismo, mercado de trabalho, con-
teudos especificos de cada disciplina, etc, se ndo tivermos, no minimo,
respeito por nds mesmos e pelo préximo.
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Valores como amizade, tolerancia, honestidade, justica, respeito, soli-
dariedade, igualdade, responsabilidade, etc, hoje um pouco esquecidos,
sdo de fundamental importéncia e funcionam como um comego para se
ampliar a visdo sobre o mundo e sobre si mesmos.

Objetivos

« Estimular entre os alunos a reflexido sobre o tema Valores Humanos.

o Conscientizar e resgatar a importancia dos valores humanos.

o Auxiliar o nosso aluno a compreender e a exercitar os valores humanos.

o Estimular a pratica de boas agdes.

« Refletir sobre uma vida melhor, mais participativa e mais fraterna.

o Valorizar as particularidades culturais de cada um.

« Vivenciar através do exemplo e de a¢des cotidianas os valores humanos.

« Proporcionar e socializagdo de valores e boas agdes com familiares, vizi-
nhos e toda a sociedade.

o Criar um ambiente escolar harmonioso e propicio para se ensinar e
aprender.

Metodologia

Os valores ndo surgem na vida em sociedade como um trovdo no céu.
Sdo construidos na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas escolas, nas manifestagdes culturais, nos movimentos e organizagdes
locais. Conhecé-los, compreendé-los e pratica-los é uma questdo funda-
mental da sociedade atual. E esse é o nosso grande desafio: buscar e apro-
veitar todos os espacos e oportunidades para resgatar alguns valores que
estdo um tanto esquecidos por nds.

Diante disso, realizamos o trabalho da seguinte maneira:

o Sintese do filme: “A corrente do Bem”

« Discussdo sobre o filme e sua mensagem.

« Foi proposto aos alunos, que a exemplo do filme A corrente do bem, cada
um fizesse uma boa agéo e passasse para frente.

o Apresentacdo e discussio de slides, com as palavras: Amizade, Toleran-
cia, Honestidade, Justica, Respeito, Solidariedade, Igualdade e Res-
ponsabilidade, e seus respectivos significados.

o Apresentacéo e reflexdo de fabulas referindo-se a valores.

» Leitura e conversagdo sobre alguns exemplos de vida.
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Em seguida, os alunos realizaram as atividades Faro fino e Memdria Alunos realizando as atividades
fotografica. Para finalizar, foi proposto aos alunos que representassem em forma de de-
senho, frases ou texto, a importancia do que foi trabalhado em suas vidas.
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Conclusio

Trabalhar o tema “Valores Humanos” é muito complexo, porém de fun-
damental importéincia para a constru¢io de um mundo melhor. O co-
nhecimento desses valores amplia a visdo do ser humano sobre si mesmo.
Entretanto, conhecé-los nio é o suficiente para fazer o planeta mudar.
Nio basta saber, é preciso acreditar no que sabemos. E praticar. S6 assim
poderemos promover a transformagao que se faz necessaria.

Percebemos que, durante o desenvolvimento da oficina, houve muito
interesse e participacdo dos alunos, relatando acontecimentos de suas
vidas, suas necessidades, seus sonhos, se propondo a divulgar a idéia aos
colegas, familiares, vizinhos, etc.

Diante disso, acreditamos que atingimos os nossos objetivos e espera-
mos que através desse trabalho e de nossas atitudes tenhamos demons-
trado aos nossos alunos que viver com Amizade, Tolerdncia, Respeito,
Justica, Honestidade, Igualdade, Solidariedade, Responsabilidade,
vale a pena.

Sabemos que é uma pequena contribui¢do diante de um tema téo gran-
dioso. Esperamos que sirva ao menos como inicio de um trabalho que
deve ser feito, dia a dia, por todos - pais, educadores, familiares, gover-
nantes.

Obs: Ressaltamos que esse projeto ja foi desenvolvido em outras turmas
de 52 séries como parte do desenvolvimento do Programa Agrinho, po-
rém com mais tempo e mais atividades, como relatério de boas agdes
realizadas pelos alunos, distribuigdo de panfletos e adesivos para carro,
exposi¢do de trabalhos, banners, faixa, etc.

Referéncias

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia. Saberes necessarios a Pratica
Educativa. Sdo Paulo. Paz e Terra. 1996.

Ministério da Educagdo. Caderno de Valores Humanos. Projeto MEC
Nestlé. 2005/2006.

“Sei que meu trabalho é uma gota no oceano,
mas, sem ele, o oceano seria ainda menor”
Madre Teresa de Calcuta
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Tema

CONFECGAO DE MATERIAIS PEDAGOGICOS
coM RECURSOS RECICLAVEIS

1° Ano de Formagao Docente | 31/10/2008

Professoras:

Maria S. Banach

Patricia Hernandes Franco

Justificativa

A criagdo de materiais pedagdgicos com sucatas ndo visa somente o baixo
custo, mas uma proposta de mudanca de atitude e desafio a nossa capa-
cidade de criar e o prazer de transformar o que era considerado inutil e
feio em util e belo. Essa pratica pedagégica ajuda o professor a construir e
enriquecer o seu trabalho pelo prazer de criar.

Objetivos

Levar os alunos ao conhecimento da utilizacdo de materiais pedagogicos
reciclaveis.

Desenvolver a capacidade de criar e transformar.

Conscientizagdo do aproveitamento de materiais reciclaveis como preser-
vacdo do meio ambiente.

Metodologia
As atividades tiveram inicio com a verificagido e escolha e limpeza dos ma-
teriais. De acordo com os materiais disponiveis os alunos escolheram o que
queriam confeccionar.

Em dupla, confeccionaram varios materiais, os quais, ficaram expostos
para os demais alunos do curso.

Conclusao: Sobre as Oficinas
Proporcionou aos alunos o conhecimento da reciclagem como material pe-
dagogico para pratica de ensino e com isto atingiu os objetivos propostos.
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ATIVIDADES CULTURAIS REALIZADAS NA
I JoRNADA DE HUMANIDADES EM 2008
Claudia Cabral (Org)

Teatro: As Novas Aventuras de Chapeuzinho Vermelho em Séo Paulo
Professora: Marliane

Teatro: Vestidinho Vermelho. Musica: “Imagine” - John Lenon
Professoras: Marlene e Izaira Professora: Guiomar
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- - -
Musica: “Tomorrow” — Avril Lavigne Musica / Parédia: “O Rap da Geografia”
Professora: Guiomar Professora: Nilva Giane

Danga Flamenca Musica / Parddia: “Revolugdo Industrial”
Professora: Cirlene Professora: Nilva Giane
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Musica / Parédia: “Uma Velha Hi Apresentagido de Hip Hop
Professora: Nilva Giane Professora: Valéria

LN
Danga do Ventre Teatro de Sombras — 4° M

Professora: Valéria Professora: Herminia
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Musica: “Tente Outra Vez” Musica: “My Hero”
Professora: Marliane Professora: Izaira

Musica: “Coletinea MPB” Musicas Sertanejas
Professora: Guiomar Professora: Marliane
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Danga Country Apresentagao Funk
Professor: Giovani Professora: Cirlene

Apresentagdo de Danga Musica e Danga
Professora: Valéria Professora: Izaira

332 LENPES - Laboratorio de Ensino, Pesquisa e Extensdo de Sociologia CADERNO DE METODOLOGIA DE ENSINO E PEsQuisa 333



o
S

. -
Hino Nacional/Musica: “Velha Infancia” Danga: “Grupo Diante do Trono”
Professora: Claudia Professora: Marliane

Teatro: Chapeuzinho Vermelho as Avessas Teatro: “Homenagem a Elod”
Professora: Marliane Professora: Marliane
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Apresentagdo Kung Fu
Professora: Marliane

5 F A

il
1 . | i
Langamento do Livro “Estrada Boiadeira”- Escrito pelo Professor Leniel
Harison Mercer
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Musica Gospel
Professora: Marliane

Apresentagdo de Danga — 4° M
Professora: Valéria

Teatro: “Nao Toque”
Professora: Liliam

Musica: “O Sol”
Professora: Liliam

Professoras e Funcionarias do CEAM




DESIGUALDADES E EDUCACAO

Como o Colégio Estadual Altair Mongruel esta tentando diminuir as
desigualdades, superar as dificuldades e garantir uma educagéo de
qualidade.

Claudia Costa Cabral

Todos sdo iguais e portam os mesmos direitos e deveres.

Fazendo um retrocesso na histdria, constata-se que o problema das desi-
gualdades sociais vem de muito longe, ndo se pode medir com preciséo o
tempo do inicio dessa questdo entre as pessoas que tem alguma coisa e as
outras, que ndo possuem nada.

As desigualdades sociais no Brasil sdo extremamente acentuadas, dei-
xando a maioria dos brasileiros na miséria. O aumento da pobreza e da
exclusdo é constatado pelo agravamento cada vez maior das desigualda-
des sociais, que se refletem diretamente no cotidiano escolar.

Em relagdo a educagio, era privilégio da classe burguesa, onde as crian-
cas tinham professores particulares pagos pelos pais, eram esses que con-
seguiam continuar seus estudos e terem uma formagio; enquanto que
para a classe popular - menos favorecida economicamente — restava-lhes
servir de méo de obra, sem direito a freqiientar uma escola e ter acesso ao
conhecimento.

Nos dias de hoje, o desafio da educacéo é de construir uma sociedade
mais justa e igualitaria, na qual o ser humano seja visto como fim e ndo
como meio, na qual nossa humanidade possa ser desenvolvida no dialogo
e no amor. Isso implica aceitar e respeitar o Outro no seu inacabamento.
Esse ¢ o grande legado que Paulo Freire nos deixou.

O direito a educacio é reservado a todos. Garantir esse direito, é um
dever e torna-se um grande desafio quando nos propomos a nio sé ga-
rantir que todos estejam na escola, mas que essa educagio seja igualitdria
e de qualidade.

Segundo Jean-Louis Derouet, as escolas sdo, sem duvida lugares nos
quais as pessoas podem reconstituir o lago que deve unir o que estd em
jogo na sua vida cotidiana as missdes gerais do sistema. Seu papel é pro-
mover o incremento do conhecimento, a possibilidade para as pessoas de-
senvolverem suas competéncias e darem sentido a sua vida pelo saber.

Segundo estudos de Fernando Veloso, economista e professor do Ibmec
Educacional, a escolaridade em geral esta aumentando no Brasil, mas a
distancia entre aqueles de baixa escolaridade e os que tem elevada esco-
laridade é grande.
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Trazendo essas consideragdes para a nossa realidade, constatamos o
quanto precisamos fazer e trabalhar para que consigamos diminuir as de-
sigualdades e as falhas que existem na educacéo.

Vou primeiramente “apresentar” o Colégio no qual sou gestora esco-
lar, chama-se Colégio Estadual Altair Mongruel - Ensino Fundamental,
Médio e Normal, esta localizado no municipio de Ortigueira, no estado
do Parand. Tem aproximadamente 1370 alunos matriculados, distribuidos
nos trés turnos.

No periodo da manha, estudam os alunos com poder aquisitivo um
pouco melhor, a maioria deles residem na cidade e percebe-se que a educa-
¢do para os mesmos é vista como um meio transformador de suas vidas.

No periodo da tarde, a maioria dos alunos vem da zona rural, e apresen-
ta baixo poder aquisitivo, seus pais quase sempre sdo analfabetos ou semi
analfabetos, nem sempre dao a devida importancia a educacao de seus
filhos e consequentemente os filhos também nédo percebem a educagio
como mediadora da construcio de uma nova sociedade.

No periodo noturno, a grande maioria é de alunos que trabalham du-
rante o dia e muitos ainda vem da zona rural, percorrendo grandes dis-
tancias para chegar até a escola, isso reflete diretamente na educagéo e nos
baixos resultados obtidos por eles, que desanimam e acabam por desistir
ou ficar retidos na série. Enfim, temos trés escolas em uma so6.

Infelizmente, hd algum tempo, o Colégio vem apresentando indices
muito abaixo do esperado. A seguir apresento alguns indices que ilustram
uma realidade de desigualdades e de indices de evasdo e reprovagdo que
sdo no minimo preocupantes.

Ensino Fundamental

Periodo: Matutino

Periodo: Vespertino

ALUNOS

MATRICULADOS APROVADOS REPROVADOS ABANDONO
Qtde. Qtde. Taxa Qtde. Taxa Qtde. Taxa

52 Série 68 62  91,5% 6  8,8% 0 0

62 Série 96 85 88,5% 10 10,5% 1 1,0%

72 Série 76 68 89,5% 6 7,9% 2 2,6%

82 Série 65 52 80,0% 10 15,4% 3 4,6%

TOTAL 305 267 87,5% 32 10,5% 6 2,0%

ALUNOS
MATRICULADOS APROVADOS REPROVADOS ABANDONO
Qtde. Qtde. Taxa Qtde. Taxa Qtde. Taxa
52 Série 131 112 85,5% 16 12,2% 3 2,3%
62 Série 141 93 66% 40 28,4% 8  5,6%
72 Série 110 72 65,4% 34 31,0% 4  3,6%
82 Série 59 55 93,2% 4 6,8% 0 0
TOTAL 441 332 75,3% 94  21,3% 15  3,4%
Ensino Médio
Periodo: Matutino
ALUNOS
MATRICULADOS APROVADOS REPrROVADOS ABANDONO
Qtde. Qtde. Taxa Qtde. Taxa Qtde. Taxa
1° Ano 64 55 86,0% 05 7,8% 04 6,2%
2° Ano 67 57 85,1% 07 10,4% 03  4,5%
3° Ano 28 28 100,0% 0 0 0 0
TOTAL 159 140 88,0% 12 7,5% 07 4,5%
Periodo: Noturno
ALUNOS
MATRICULADOS APROVADOS REPROVADOS ABANDONO
Qtde. Qtde. Taxa Qtde. Taxa Qtde. Taxa
1° Ano 86 58 67,5% 15  17,4% 13 15,1%
2° Ano 55 37  67,3% 12 21,8% 06 10,9%
3° Ano 63 50 79,4% 12 19,0% 01 1,6%
TOTAL 204 145 71,2% 39 19,0% 20 9,8%
Ensino Normal-Magistério
Periodo: Noturno
ALUNOS
MATRICULADOS APROVADOS REPROVADOS ABANDONO
Qtde. Qtde. Taxa Qtde. Taxa Qtde. Taxa
52 Série 30 20 66,7% 06 20,0% 04 13,3%
62 Série 21 17 80,9% 01  4,8% 03 14,3%
72 Série 16 15 94,0% 01  6,0% 0 0
82 Série 17 17 100,0% 0 0 0 0
TOTAL 84 69 82,1% 08  9,6% 07  8,3%
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Diante desse quadro, podemos afirmar que ha igualdades de condigdes? Para os alunos - para que percebam a educagdo como um processo de for-
Visto que recebemos alunos de todos os niveis sociais, econémicos e cultu- magcio de verdadeiros transformadores, capazes de tentar mudar o mundo.
rais que se possa imaginar, e ainda agrava-se mais com os altos indices de
distorgdo idade/série.

Em 2005, o IDEB do Colégio foi de 2,4, enquanto que a média o Parana
foi de 3,3, o que faz com que nosso Colégio fosse incluido no Programa
PDE - Escola, programa este do Governo Federal em parceria com a SEED
e Nucleo Regional de Educagio, com o intuito de contribuir para a supera-
¢do das dificuldades apresentadas pelas escolas.

Apresento a seguir algumas a¢des desenvolvidas com a ajuda do PDE-
Escola, tendo como objetivo contribuir na melhoria dos indices apresenta-
dos pelo Colégio.

Cursos de Aperfeicoamento
Para Professores e Funcionarios - para que possam melhorar a qualida-
de de suas aulas, tornando-as mais criativas e interessantes; para que os

Y

Ens. Médio

funcionarios sintam-se realmente como parte integrante na educagio de

nossos alunos.

.

Oficina de Geografia Oficina de Matematica I Alunos do Ens. Médio  Alunos do Ens. Fundamental

Oficina de Ed. Fisica Curso sobre Avaliagdo Palestra sobre Aids Palestra sobre Aids
_ e e




Para os pais e comunidade escolar — para chama-los a responsabilidade na
educacio de seus filhos, ndo s6 na escola mas em casa também.

Curso para os pais Curso para os pais

Além disso, foram adquiridos materiais pedagdgicos como livros, jogos,
assinaturas de periddicos para enriquecer a pratica pedagogica e despertar
nos alunos o interesse pela leitura e pelo conhecimento. Contamos tam-
bém, desde o ano de 2008, com o apoio da UEL no desenvolvimento de
projetos do Colégio, através do LENPES - Laboratério de Ensino, Pesquisa
e Extensdo de Sociologia - Universidade sem fronteiras.

Com essas agdes, estamos tentando diminuir as desigualdades existen-
tes entre os nossos alunos no que diz respeito aos niveis socio, econémico
e culturais que refletem na escola e resultam numa exclusdo natural, pois
geralmente sdo aqueles que vem de familias que enfrentam uma vida cheia
de ameagas, como: desemprego, violéncia, pobreza, desestruturagdo fami-
liar e um futuro incerto, que apresentam baixo rendimento escolar, que
ndo concluem seus estudo e que dificilmente chegam a ingressar em uma
Universidade.

Quando se fala em ingresso em Universidades, essa desigualdade se
acentua ainda mais. A maioria das vagas de Cursos mais concorridos em
Universidades Publicas sdo ocupadas por alunos advindos de escolas pri-
vadas e que muitas vezes tiveram ainda oportunidade e condigoes de fazer
um curso preparatorio. Isso no minimo é contraditdrio, uma vez que sao
Universidades Publicas e que ao meu ver deveriam atender prioritaria-
mente alunos de escolas publicas. Estes, por sua vez - falo pela realidade
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do meu Colégio — na sua maioria, quando querem prosseguir nos estudos
se veem obrigados a ingressar em Instituices privadas e nem sempre nos
Cursos que teriam interesse. Isso quando se trata de alunos com condi¢do
financeira para tanto, os demais sdo excluidos automaticamente.

Penso que uma das falhas mais graves estd no sistema e na ineficacia
da distribui¢do e aplicagdo dos recursos destinados a educagdo. Porém,
néo podemos mais nos apoiar em discursos que pregam que a educagio
néo pode mudar enquanto nao houver mudangas estruturais no sistema.
E necessario acreditar no que diz Gadotti, que, apesar da educagio nio
poder sozinha transformar a sociedade em questdo, nenhuma mudanga
estrutural pode acontecer sem a sua contribuicéo.

Concluindo esse trabalho, acredito que, apesar de todas as dificuldades
e desigualdades ainda existentes na educagdo, a escola pode e deve fazer
mais do que preparar vestibulandos e formar técnicos para a competigdo
mecénica. Deve alfabetizar politicamente, construir cidadios, dar nog¢oes
de justica, conscientizar o estudante da importancia do seu papel na socie-
dade, sendo capaz de contribuir e modificar a sociedade. Enfim, a educa-
¢do precisa ser plena de principios que promovam a igualdade no respeito
a diversidade.

“A educacgdo sozinha ndo transforma a sociedade,

sem ela tampouco a sociedade muda”
(Paulo Freire)
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| Gincana Cultural no CEAM - 2008

GINCANA CULTURAL:
MEMORIA, PATRIMONIO E IDENTIDADES
Graziele Maria Freire

Na tematica do Patrimonio e Memoria as propostas de ensino e pesquisa
desenvolvidas pelo LENPES no Colégio Estadual Altair Mongruel buscou
compreender os signos que geralmente acompanham as construcdes so-
ciais (materiais e imateriais), que sdo formadas através de um referencial
identitario.

Compreende-se que por meio deste referencial sdo produzidos valores
compartilhados que possam subsidiar uma constru¢do mais ampla de
cidadania; Assim, com esses referenciais podem ser consolidadas agdes
cotidianas de transformacao da realidade social, a qual é construida por
conflitos, desigualdades, diferencas e contradi¢des sociais. Dessa manei-
ra, levam-se em conta os significados produzidos coletivamente pelo ho-
mem comum. Criam-se espago de fala, onde pessoas da sociedade civil
envolvidas com a proposta do grupo sdo motivadas a falar do passado,
estabelecendo relagdes entre situagdes particulares e situagdes coletivas.
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A memoria e as identidades fazem parte do processo de construcio
simbdlica do patriménio cultural, no qual os significados, bem como os
sentidos, sao atribuidos a cultura material e imaterial, portanto, um tra-
balho que faz parte da dindmica social.

[..] Podemos, portanto dizer que a memoéria é um elemento constituido
do sentimento de identidade, tanto individualmente como coletiva, na
medida em que ela é também um fator extremamente importante do sen-
timento de continuidade e de coeréncia de uma pessoa ou de um grupo
em sua reconstru¢ao de si.” (POLLAK, 1992, p.5).1?

Foi assim que passamos a considerar —com a comunidade do Colégio-,
o patriménio como os suportes da cultura material e imaterial, como por-
tadores de verdadeiras redes de significincia, uma urdidura de sentidos
atribuidos @ memoria e & histéria.

Considerando a cultura ‘como um processo através do qual os homens,
para poderem atuar em sociedade, tem que constantemente produzir e
utilizar bens culturais’ (Durhanm, op.cit: 28) podemos associar patrimo-
nio a esses bens; ou, em outros termos: se a cultura é um conjunto de c6-
digos o patrimonio ¢ a série de falas que s6 adquirem inteligibilidade por
referéncia aqueles codigos. A nogao dessa forma, aponta para aspectos de
exterioridade da cultura: objetos, técnicas, espacos, edificagdes, crengas,
rituais, costumes, etc. [...]. (MAGNANTI, p.3, 1985).14

Algumas atividades propostas pelo LENPES referentes a Memoria e
ao Patrimonio foram realizadas na escola, com a mobilizagdo da propria
equipe do projeto e pelos professores, funciondrios e alunos desta institui-
¢do. Entre essas atividades podemos destacar a prética da Gincana Cultu-
ral, realizada no dia 21 de maio de 2008, na qual foi adotada a sistematica
em dividir a escola em quatro grandes equipes, compostas por alunos e
professores da manha, tarde e noite, sendo que cada equipe pesquisou e
montou uma mostra fotografica com as seguintes temdticas: “Memdoria
da Escola”, “Memdria do Trabalho”, “Memoria do Patriménio Cultural
Urbano” e “Memoria do Patriménio Cultural Ambiental”.

BPOLLAK, Michael. Memdria e Identidade Social. Estudos Histdricos, Rio de Janeiro, vol.5,
n°10, 1992, p.200-212.

14MAGNANI, José Guilherme Cantor. Patrimoénio Cultural. Secretaria de Estado da Cultura
e do Esporte — Coordenadoria do Patriménio Cultural. Curitiba, 1985.
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No dia 21 esses grupos organizaram quatro exposi¢des com materiais,
documentos e videos. A avaliacdo dos trabalhos de pesquisa era alternada
com provas de competigdo esportiva e jogos que também eram pontua-
das, saindo, ao final uma equipe vitoriosa. No encerramento, houve uma
apresenta¢do de “hip-hop” em que as equipes apresentaram suas coreo-
grafias, a0 som de musica e letra composta sobre os temas pesquisados.

Nesse evento, os alunos bolsistas do LENPES se prepararam para fica-
rem trés dias na cidade, permitindo-lhes conhecer a dindmica da cidade e
da escola, estabelecendo uma proximidade maior com os alunos do Colé-
gio, através de atividades como: aulas, palestras, organiza¢do da Gincana,
etc. Na realidade, professores e alunos ja vinham trabalhando durante os
quinze dias que antecederam a culminancia dos trabalhos.

A proposta da gincana era promover um maior envolvimento entre o
grupo LENPES com os alunos, professores e funcionarios do colégio, bem
como reconstituir a memoria do patrimonio cultural de Ortigueira.

Durante a realizagdo da Gincana pode-se perceber como esse evento
proporcionou uma integragdo entre alunos, funciondrios e professores na
realizacao das atividades propostas pelo grupo organizador, mobilizando
durante duas semanas toda a escola, culminando com exposi¢ao dos tra-
balhos de pesquisa e atividades ludicas e esportivas.

Como um dos resultados da Gincana, destacamos a confecgido do livro
“A Estrada Boiadeira”, escrito pelo Professor Leniel Harison Mercer. Nesse
livro, o professor narra a abertura de uma estrada na regido de Ortigueira,
nos anos de 1902, conforme lembrancas de sua familia; Trata-se de uma
memoria subterranea, ou seja, que permanecia até entdo no esquecimen-
to, e que agora encontra-se registrada neste caderno.

| Gincana Cultural no CEAM — 2008. Estagiario e estudantes
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A ESTRA DA BOIADEIRA

Autor: Prof. Leniel Harison Merce

Produgio: Laboratorio de Ensino, Extensao e Pesquisa de Sociologia
(LENPES): Consolidagdo da Formacdo de Professores e da Integracdo
entre Universidade e Escola pela Superacdo das Desigualdades Sécio-
Educacionais no Estado do Parand (Ag¢bes em Ortigueira/2007-2009).
PROJETO “Universidade Sem Fronteiras” — SETI/PR

Este material recebeu apoio do CCLH e Grafica da UEL para a primeira
publicagdo em 2008.
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Dedicatdria

Nos, do Projeto LENPES “Laboratério de Ensino, Extensio e Pesquisa de
Sociologia” (Consolidagdo da Formagdo de Professores e da Integracao
entre Universidade e Escola pela Superagdo das Desigualdades Socio-
Educacionais no Estado do Parand - A¢des em Ortigueira/2007-2008),
dedicamos este trabalho: primeiramente ao Sr. Euclides Mercer Junior e
ao Sr. Leniel Harison Mercer por terem confiado suas memorias a equi-
pe do Projeto LENPES e por nos dar a honra de eterniza-las neste livro;
aos professores, funcionarios, alunos e equipe pedagégica do Colégio Es-
tadual Altair Mongruel, que recebeu esta universidade e este Curso de
Ciéncias Sociais, de bracos abertos, sendo realmente parceiros em todas
as atividades propostas; a Claudia Maria de Sousa Lima, aluna de Gradu-
acdo do 3° Ano de Educagio Artistica da UEL, que gentilmente aceitou
ilustrar todo o texto; aos profissionais da educagdo da Secretaria Geral
do CLCH e da Grafica da Universidade Estadual de Londrina, que nos
concedeu a impressdo deste material de apoio pedagogico; aos responsa-
veis pelo Projeto Universidade Sem Fronteiras, da SETI-PR, em especial
a Prof® Ligia Pupatto, que ao materializar seu sonho, permitiu que todos
nds saboreassemos dos frutos do que é realmente um trabalho de parceria
universidade/escolas de educagio basica e de compromisso social com a
democratiza¢io da producio e da disseminag¢ao do saber.

Gratos! Professores e Estagiarios do LENPES.

Equipe de Trabalho do LENPES nesta etapa

Prof* Ms. Adriana de Fitima Ferreira
Prof* Dra. Ana Cleide Chiaroti Cesdrio
Prof* Dra. Ana Maria Chiaroti de Almeida
Profe Ms. Angela Maria de Sousa Lima
Prof* Dra. Maria José de Rezende

Prof* Dra. Silvana Aparecida Mariano
Prof Dr. Ricardo de Jesus Silveira

Prof* Dra. Ileizi Luciana Fiorelli Silva (Coordenadora do Projeto)
Wesley Piante Chotolli

Sidnei Marcelino dos Santos

Micheli Souza da Silva

Nataly Nunes

Mariana Albuquerque Laiola da Silva
Graziele Maria Freire

Vanessa Cristina de Franceschi

Luciano Roberto Costa (1° Sem/08)

Rafael Magalhdes Pinto Peretti (1° Sem/08)
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PREFACIO

Quando o grupo do Laboratério de Ensino, Extensdo e Pesquisa de
Sociologia (LENPES), projeto do Departamento de Ciéncias Sociais da
Universidade Estadual de Londrina e ligado ao Programa Universidade
Sem Fronteiras, da Secretaria de Estado de Ciéncia e Tecnologia e de
Ensino Superior — SETI, que atua no Colégio Estadual Altair Mongruel
de Ortigueira, promovendo agdes de consolidagdo da formagio de
professores e da integragdo entre Universidade e Escola pela superagéo
das desigualdades sécio-educacionais, me propds escrever o prefacio dessa
historia emocionante escrita pelo professor Leniel Harison Mercer sobre
a abertura da Estrada Boiadeira, baseada no relato de seu pai Euclides
Mercer Junior sobre a participacdo de seus antepassados, pude confirmar
a importancia de se recuperar e registrar a memoria que ndo estd contada
nos livros e reconhecida pela Histéria oficial.

Por fazer parte, na maioria das vezes, de uma memdria sobre a historia
de trabalhadores que desbravaram terras e regides, onde hoje florescem
muitas cidades e atividades econdmicas importantes, foram esquecidas
ou ficaram perdidas no passado. Entretanto, o LENPES ao aliar atividades
de ensino, extensdo e pesquisa no Colégio Estadual Altair Mongruel de
Ortigueira, ao tornar publico o presente relato, estd abrindo novos cami-
nhos para se entender o significado do Patrimonio em regides que foram
ocupadas mais recentemente, considerando a heterogeneidade cultural,
permitindo a apreensdo de redes de sociabilidade, modos de vida de di-
ferentes grupos e o registro da histdria, através da memdoria coletiva e do
cotidiano. Registra-se a memoria coletiva de forma diferente daquela efe-
tivada por grupos hegemdnicos que privilegiam ‘grandes acontecimentos’
e personagens ‘notaveis’. O trabalho do LENPES ao privilegiar a memoria
dos coadjuvantes demonstra micro-relagdes e espagos ‘intersticiais’ criados
no cotidiano e relacionados a processos sociais mais amplos, expressando
a histdria circunstancial, conforme considera o sociélogo brasileiro José
Martins Rodrigues.

Assim, inspirado nesse autor, o pressuposto principal que norteia os
trabalhos do LENPES ¢ o de que no cotidiano os homens tecem relagdes
sociais e se apropriam de lugares, territorios, atribuem valores, significados
e fazem uma leitura sobre o mundo, espacos, relagdes sociais do passado e
do presente. Melhor dizendo, o cotidiano é o lugar onde o homem constréi
a sua histdria em vistas das circunstincias que se encontra, defronta pas-
sado e presente, valores e vontades, sonhos e possibilidades. Nessa medida,
consideramos que na historia local e cotidiana estdo as circunstancias da
Historia. Essa “historia circunstancial”, marcada pela jungdo de fragmen-
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tos da circunstancia e cujo sentido é atribuido ou ditado pela Historia. Essa
histéria local ndo tem a mesma escala de tempo dos grandes processos his-
toricos. Por isso mesmo, seus agentes e personagens nio podem captar de
imediato o significado histérico de suas agdes, de seu trabalho e, até, de
suas idéias. Nem imediatamente, nem diretamente. Talvez por isso que so-
mente agora a saga dos homens que abriram A Estrada Boiadeira pdde ser
contada, rememorada e finalmente registrada.

E a partir dessa perspectiva que os trabalhos de pesquisa deste grupo de
docentes e alunos da UEL, sobre o registro da memdria coletiva de Orti-
gueira e regido do Norte do Parana, sdo desenvolvidos. Ou seja, tomando
como referéncia o olhar do “insignificante” em relagdo a Historia que se
desenrola apesar dele e ao redor dele. Aquele protagonista ausente e invi-
sivel para a Histdria e a memoria oficial. A 1* Gincana Cultural, realizada
no més de maio, no Colégio Estadual Altair Mongruel, demonstrou que
reconhecer a identidade de grupos, cidades e regides, significa respeitar a
sua memoria e seu passado, bem como os lagos com seu presente. Enfim,
desvendar este constante didlogo entre presente e passado, constituindo a
memoria coletiva e os denominados “lagos de continuidade entre passado e
presente”, como afirma o historiador e sociélogo francés Maurice Halbwa-
chs, muitas vezes esquecidos e silenciados pela memoria e histdria oficial.

Portanto, O relato da abertura da Estrada Boiadeira através daqueles que
a vivenciaram permite reconstituir uma “outra histdria”, ou seja, aquela do
homem comum, este mesmo homem que nio estd presente nos relatos e
documentos oficiais e que através de suas vivéncias, no presente, recorda o
passado da regido do Norte do Parand, e de Ortigueira.

Esse entendimento do processo historico por outra 6tica possibilita uma
melhor compreensao sobre a complexidade do presente. Segundo o histo-
riador Jacques Le Goff “A memdria, onde cresce a histdria, que por sua vez
a alimenta, procura salvar o passado para servir o presente e o futuro”.

Assim, nos trabalhos do LENPES, passado e presente, Historia e memo-
ria, real, representagdes e imagindrio mesclam-se nos documentos, fotos e
falas, revelando significados dos espagos, regido e de Ortigueira, ou seja,
como foi, é ou deveria ser sob os olhos de quem realmente participou de sua
construg¢do, a exemplo da familia MERCER.

Londrina, 20 de outubro de 2008.
Prof. Dra. Ana Maria Chiarotti de Almeida (LENPES/UEL)
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REsumo

O LENPES (Laboratério de Ensino, Extensdo e Pesquisa de Sociologia/
UEL) é um projeto que visa a integracdo da universidade com a socieda-
de, em especial com o Colégio Estadual Altair Mongruel, do municipio
de Ortigueira-PR. A equipe de trabalho desenvolve atividades (tais como
cursos, jornadas, oficinas, palestras, gincanas, exposi¢des e materiais di-
daticos), por meio da troca de conhecimentos e experiéncias junto aos
professores, funcionarios, equipe pedagogica e alunos do colégio. A partir
desta troca e do mapeamento da realidade sdcio-educacional, busca-se a
criagdo de metodologias de pesquisa e de ensino, capazes de apontar para
a diminuigdo das desigualdades do municipio de Ortigueira, como tam-
bém consolidar a licenciatura em Ciéncias Sociais.

Numero do Cadastro: 020.026.000.000 (LENPES)
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A Estrada Boiadeira, no Norte do Parand, teve inicio no marco zero (P.P:
ponto de partida), por volta do ano de 1902, as seis horas da tarde, as
margens do Rio Ivai, no Salto da Ariranha, no municipio de Rio Branco
do Ivai, através do rumo de dois graus a direita ao por do sol, exatamente
onde o sol se pde, passando em seguida a esquerda da atual cidade de
Ivaipord, em um local que na época era chamado de Bananeira.
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Depois passou o Rio Formoso, adjacente ao municipio de Cruzeiro Com este importante trabalho, através daqueles remotos sertdes, fi-

do Oeste, cujo nome se fez jus devido um funcionario que na época era zeram a travessia de mais um rio, o Rio Piquiri, onde todo o cendrio era
chamado de “Camarada”, por ter falecido nesse local. Entdo, Euclides realmente natural, de um ar puro e sem contaminagio de gases toxicos e
Harrison Mercer e Edmundo Alberto Mercer (agrimensores) responsaveis problemas de toda ordem que a atual sociedade apresenta.

por esse trabalho, propuseram colocar uma cruz de madeira de cerne
durissimo de bom didmetro e bem alta, a qual mais tarde foi encontrada
por desbravadores que deram nome ao municipio de Cruzeiro do Oeste.
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Com perfeita saude e felizes, seguiram no mesmo rumo, por mais al- Quando regressaram, apds vérios dias, se aproximaram as margens do

guns quilometros, mas como a alimentagdo que haviam trazido estava no mesmo rio. Outro pequeno obstdculo eram os cavalos com cargueiros,
fim, os tropeiros voltaram rumo a Ortigueira e posteriormente a Tibagy, uma vez que o curso fluvial das dguas estava bastante rapido e com ondas
e, em seguida passaram ao patriménio de Reserva para também compra- elevadas de forte intensidade.

rem as mercadorias, objetos de uso pessoal, remédio, bem como roupas,
sapatos, enfim o que faltava.
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Nagqueles dias havia chovido muito. For¢ar a passagem era inviavel e Entio esses homens esperaram até que parasse de chover e as aguas
poderia acontecer o inesperado. do rio diminuissem sua altura e velocidade. Ai passaram normalmente.
Isso durou vinte dias.

362 LENPES - Laboratorio de Ensino, Pesquisa e Extensdo de Sociologia CADERNO DE METODOLOGIA DE ENSINO E PEsQuisa 363



Esse fato e outros assinalaram bastante a vida desses homens, que fica- Para cagar era bastante facil. Os homens voltavam quase no final da tar-
ram contando histéria por muitos anos, ou seja, por mais de uma geragéo, de através da picada, ou seja, da estrada e matavam suas cagas preferidas.

até que algum dia, alguém tomou iniciativa e escreveu a presente historia,
que fala de um passado ndo tdo distante, uma vez que estdo sendo regis-
trados, tornando esse passado presente.

Pois bem! Os homens que estavam esperando na outra margem do rio
tinham apenas sal. Por esse motivo, durante esse tempo ficaram cagando
animais, pescando e comendo frutas.
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Todos ficavam admirados quando viam as pessoas na estrada ou entre As noites ofereciam perigos constantes, devido ao grande nimero de
aquelas majestosas arvores com mais de trinta metros de altura. ongas existentes e andantes naquelas remotas paragens do norte parana-
ense. Sair nesse perfodo era muito arriscado. Se saisse, tinha que ter muita

preparagdo, como boas armas e cachorros ferozes.
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Mesmo durante o dia a selva oferecia multiplos perigos. Entre outros,
a grande variedade de serpentes de médias e grandes proporg¢des, ora ve-
nosas ou nao. Elas ficavam entre folhas, ramos ou iminente a toras cilin-
dricas de arvores velhas que cairam de maneira natural, ou seja, através
de ventos, uma vez que as mesmas estavam secas e com raizes fracas, por
isso caiam facilmente, quando chovia e ventava forte.

368 LENPES - Laboratorio de Ensino, Pesquisa e Extensdo de Sociologia

Do municipio de Ortigueira e regides adjacentes foram pessoas tra-
balharem na abertura e construcio inicial e final da Estrada Boiadeira,
inclusive uma pessoa deste municipio em referéncia: Salatiel Taques. Ele
tinha na época, apenas 12 anos de idade que acompanhou o pessoal, por
ser muito corajoso e trabalhador.

&
I
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A amplitude da picada da frente era de 6 metros, onde 30 homens tra-
balhavam e atrds mais 30 homens completavam nessa propor¢ao 20 me-
tros. As arvores eram cortadas com machados rentes ao chio e depois
arrastadas dos lados de maneira que a mesma ficasse aberta e transitavel
na medida equivalente de 6 metros, para que as boiadas oriundas do Mato
Grosso passassem nos proximos anos. Havia mais trés pessoas que aju-
davam os agrimensores: Euclides Harrison Mercer e Edmundo Alberto
Mercer; totalizando, portanto 65 homens neste importante trabalho, que
com a absoluta certeza contribuiu muito para o desenvolvimento e o pro-
gresso do povo paranaense.
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Numa certa altura da abertura dessa estrada, o agrimensor Euclides
Harrison Mercer, se encontrava deitado quando de repente observou uma
ave denominada Jacutinga, exatamente em uma 4rvore em cima de onde
estavam os cozinheiros proximos ao acampamento as margens da estrada.

Entéo ele pegou rapidamente uma arma de nome vinchesti de 12 tiros e
atirou com muita precisido na cabeca da ave, a qual caiu exatamente den-
tro da vasilha que ali estava. Isso foi um fato real que aconteceu e por isso
mereceu e merece destaque, por ser verdadeiro e contado por meu pai ha
varios anos e sempre da mesma maneira, sem oscilar para mais ou para
menos. Isso foi e serd sempre fantastico!
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Uma vez que a ave caiu dentro da panela, foi apenas tirar as penas e em
seguida prepara-la juntamente com outras carnes que havia no barraco do
acampamento.

LRSS
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Nesse dia todos almogaram, como sempre alegres e admirados com o
acontecido, pois realmente foi e serd sempre um fato muito interessante e
dificil de acontecer, pois a realidade de hoje é outra. E nesta perspectiva é in-
viavel o mesmo acontecer, em fun¢do de muitas aves estarem em extingao.
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Certo dia, nesse mesmo trabalho, dois cachorros pequenos latiram
rumo a uma enorme arvore inclinada. O primeiro agrimensor em refe-
réncia, mencionado no inicio desta histdria, com mais cinco homens fo-
ram ver o que estava acontecendo. Chegando 14 era uma onga que estava
muito furiosa. Nesse instante, por voz de comando do responsavel, todos
atiraram e o animal caiu de onde estava, mas ainda vivo.
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Com isso a onga pegou com suas fortes garras e com aquelas unhas
afiadissimas, segurando uns dos cachorros e trazendo a boca, moendo
a cabeca do mesmo. Ja outro teve mais sorte, ndo morreu, apenas levou
um enorme arranhdo, desde a cabega até a calda. Logo em seguida o feli-
no agressor deixou de existir, mas proporcionou deixar viva esta histdria
para vocé analisar, amigo leitor, pois o desafio da vida foi e sempre sera
preservar o homem, como um ser pensante e criativo na esfera da vida,
para que pense e analise humanamente todas as circunstancias da vida na
esperanga de um futuro melhor.
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Cada momento dessa historia retrata um pedago da vida daqueles ho-
mens que estavam a lutar entre aquelas enormes arvores intocaveis em
um passado ndo tdo distante, porém préximo a medida que vocé esta len-
do e entendo nas entrelinhas esses verdadeiros registros.

Nesta mesma trilha aberta a golpes de machado e outras vezes de fa-
cOes, certa manha, a uma distdncia bem préxima no meio da mata, todos
ouviram um barulho diferente, como algo que estava sendo raspado e era
exatamente a imaginada onca velha que estava aranhando e tirando pe-
quenos filetes de carne contida dentro de uma égua-madrinha que havia
morrido ali, ndo ha muitas horas. Como a mesma néo tinha mais dentes,
entdo o tnico recurso da onga amiga era usar apenas as unhas.

’I J'
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Naquela época e ndo hd muito tempo atrds, ou seja, ha uns setenta e
cinco anos, a égua madrinha, que era a mais velha da tropa, seguia na
frente junto com os demais integrantes, que seguiam a mesma em todos
os lugares que a ela andava.

Talvez essa égua fosse amiga da onca ou das irmis da mesma, que ti-
nham bons dentes e por isso a mataram e deixaram apenas o esquele-
to para velha onga saborear. Nesse sentido, ha um dito popular que diz:
“amigo da onga”, o qual podera ser analisado e interpretado por vocé nes-
se eminente momento.
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Seguindo através da trilha, sentido oeste do Estado do Paran4, outro
dia pela manha, quando o agrimensor Euclides Harrison Mercer foi lavar
o rosto em uma mina de dgua, colocou o pé direito préximo a uma tora
cilindrica de madeira que servia como passagem de um lado para outro de
um pequeno riacho, foi picado por um urutu-dourado.
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Como ele se encontrava adjacente a0 acampamento e ao barraco im-
provisado naquelas remotas paragens entre distantes rincdes, andou rapi-
damente e chegando 14 dentro do mesmo, pegou um ti¢do com brasa que
estava no fogo e apagou sobre a mordida de ambos os lados no local que
foi aproximadamente a cinco centimetros, acima do joelho e também do
cano da bota.
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Foi obrigado a fazer isto, embora o método nido fosse recomenda-
do através da medicina, porque estava muito distante do recurso e este
acontecimento pegou-o de surpresa. Por sorte que os tropeiros vindos
da cidade Tibagy no Parand, chegaram aproximadamente depois de uns
quinze minutos do ocorrido com varios medicamentos, ja preparados por
ele mesmo quando estava em Ortigueira, uma vez que o mesmo também
era farmacéutico. A profissdo aprendeu com seu pai Frederico Harrison

Mercer que estudou engenharia quimica na Universidade de Oxford na
América do Norte, vindo para o Brasil por volta ano de 1802.
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A pessoa acima ofendida através da serpente ficou aproximadamente
quinze dias deitado na cama com a perna inchada e inclinada para cima,
outras vezes deitado, porém com perna na mesma posi¢do. O mesmo sem-
pre que se lembrava da ocorréncia dizia que:

“préximo de drvores caido e até mesmo de capinzais tem muita probabi-
lidade da existéncia de serpentes venenosas e que a mesmas podem picar
as pessoas no momento de desatengao, isto ¢, quando as mesmas menos
esperam; ainda dizia que todo o cuidado ainda é pouco, em se tratan-
do de andar trabalhando ou mesmo passeando no meio das selvas, pois
a mesma apresenta diversas surpresas; exigindo assim muita atengao e
sempre que as pessoas desejarem adentrar as matas; antes recorram as

pessoas mais velhas ou aquelas que tenham experiéncia no assunto; nao

esquecendo, jamais de falar com a pessoa certa e na hora certa”.
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Dando prosseguimento na medi¢do e também na abertura da estra-
da, seguindo sempre rumo oeste, mas o imprevisto estava para acontecer,
quando de repente, todos comegaram a observar lugares ingremes ali en-
tre pedras e gigantescas arvores e uma grande por¢ao de araucarias, com
muitas pinhas, contendo umas infinidades de pinh&o. Mas era impossivel
passar ali na mesma reta que estavam seguindo desde o comeco que era
de dois graus a direita, onde o sol se pde.
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Foi preciso, entdo os agrimensores estudarem um meio de passar
naquela amplitude acidentada. A situagio foi analisada e seguiram ao
rumo de noventa graus a direita na distdncia de duzentos metros, depois
ao rumo de noventa graus a esquerda na mesma distancia anterior e
posteriormente oscilou ao rumo de noventa graus a esquerda também
na distancia de duzentos metros e finalmente voltaram noventa graus
a direita, prosseguindo entdo no mesmo rumo de dois a direita onde o
sol se pde, com esse procedimento; puderam passar aqueles lugares de
dificil acesso. Mas durante o processo de passagem, puderam chegar até
bem préximos aos pinheiros e puderam tirar muitos pinhdes, os quais
comeram assado e também cozido.
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Andaram um pouco mais por ali e puderam ter acesso a uma linda
caverna que continha no teto muitas estalactites, atualmente conhecida
como concre¢do mineral alongada e pontiaguda que pende do teto da
mesma, jd no solo a existéncia de estalagmites que é formada através da
queda lenta de dguas contendo também concre¢ao mineral; formando as-
sim lindas pedras pontiagudas que aparentemente tinha a forma de gran-
des velas, tanto no teto como no solo. Todos gostaram do lugar e conti-
nuaram trabalhando e contando histérias verdadeiras como sempre. Eis
a questao.
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Se aproximando do final e todos ja muito cansados, no entanto muito
animados por estarem quase concluindo esta eminente estrada; depois
de muitas lutas e sacrificios no emaranhado de cipds e muitos obstaculos
que aquelas matas virgens proporcionava a todos aqueles que ali estavam
e também de estarem bem iminentes de concluirem o sonho de todos os
presentes e porque ndo dizer dos paranaenses que ha vérios anos esperava
pela elaboracéo final desse trabalho e que estavam prosseguiram sempre
em toda extensio sentido Rio Branco do Ivai @ Mato Grosso Sul através
do rumo magnético de dois graus a direita exatamente onde o sol entra,
ou seja, sentido poente ou ocidente sentido contrario ao ponto cardeal do
nascer do sol, ou seja, do leste ou do oriente.
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Chegaram, portanto a margem do magnifico e atraente Rio Parana que
faz divisa com o Mato Grosso do sul, mas, como o final desse trabalho
ainda estava hd varios quilometros, teriam ainda de prosseguirem no
mesmo rumo, mas como neste local a travessia era impossivel, foi neces-
sario procurarem um meio de solucionar este problema. Havia por ali
alguns paraguaios e alguns outros homens que sabiam da existéncia de
um lugar onde os tropeiros e homens que estavam a pé poderiam passar
com sucesso para o outro lado desse curso natural de 4gua mais ou menos
caudaloso que iria e que vai desaguar no mar; foram, entdo todos para
esse lugar, chegando 14 era o Porto Mendes.
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Todos passaram com sucesso, pois dguas ndo eram profundas e tam-
bém a amplitude toda era formada de lajem, ou seja, através da formagéo
de uma grande rocha existente na totalidade daquele solo, naquele hori-
zonte em que olhos de todos se descortinaram, observando a natureza
naquelas remotas paragens e sentindo o vento com certeza de maneira
natural, através de uma leve brisa, quase imperceptivel, porém nio con-
tamindvel e sem excesso de gas carbono como nos dias atuais, havia ali

muitas espécies de animais e passaros hoje inexistentes.

CADERNO DE METODOLOGIA DE ENSINO E PEsQuisa 387



Quando em terras do Mato Grosso do sul rumo oeste, muitos funcio-
néarios ou camaradas na época assim conhecidos voltaram para Ortiguei-
ra, Tibagy, Reserva e regides contiguas desses municipios sobre as res-
ponsabilidades dos agrimensores ja mencionados. O agrimensor Euclides
responsavel geral por estd tdo importante estrada que assinalou com cer-
teza toda regido do Norte Paranaense, em seguida ele contratou alguns
paraguaios que havia por ali para trabalharem como auxiliar de servigos
gerais: para cortarem aquelas grandes arvores e alguns cozinheiros para
trabalharem no barraco do grande acampamento para prepararem ali-
mentacao suficiente para a turma que estavam trabalhando e com mui-
ta vontade de terminar estd tdo empolgante jornada histérica que com
certeza assinalou todo o percurso e porque nido dizer a vida de todos os
participantes.

388 LENPES - Laboratorio de Ensino, Pesquisa e Extensdo de Sociologia

Os paraguaios que foram contratados para cozinharem, perguntam
para o agrimensor responsavel geral, mais ou menos assim:

-Como tiligustia la officion del comandd; que traduzido ali no momento
por populares disseram que significava: Qual é posi¢do que o senhor gosta
de temperar; com mais ou menos sal?

Em se tratando dos Paraguaios que estavam trabalhando no servigo
do corte das arvores; os tais possuiam grandes facées denominados de
machetes que serviam como foice e até mesmo machado. O tempo para
a realizagdo desse servigo, ou seja, da Estrada Boiadeira foi de trés anos e
sete meses, a qual teve inicio, como ja foi descrito no Salto da Ariranha,
Rio Branco do Ivai fazendo travessias de varios rios, inclusive do Rio Pa-
rand; percorrendo uma boa extensdo em territério do Mato Grosso do Sul
até que chegarem aos primeiros fazendeiros.
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Como néo havia mais nada a fazer, todos voltaram as suas origens, mas
deixaram a estrada terminada e transitavel para que boiadas do Mato
Grosso e também do Parana passassem com freqiiéncia e sem problemas
através da mesma nos préximos anos. Aqui também merece destaque
um fato interessante com referéncia a volta de Euclides Harrison Mercer
que ao chegar a cidade de Ortigueira, seu filho seu filho Antenor Taques
Mercer ndo o conheceu e perguntou a sua mae:

—Mae quem ¢é aquela pessoa de cor morena que esta chegando no terreiro
de nossa casa? Sua mae respondeu:

-E seu pai menino, corra encontra-lo, 0 mesmo saiu as pressas e abragou
seu pai com grande alegria, apos trés anos e sete meses de seu pai estar
fora de casa e também distante da familia, mas por motivo nobre e justi-
ficavel.
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Até hoje existem sinais da Estrada Boiadeira em regides do Norte do
Parana. E s6 conferir e ver que a histéria é veridica. A histéria acima

foi contada e escrita por volta de cento e seis anos depois do ocorrido,
exatamente no dia primeiro de agosto de dois mil e oito, no Municipio de
Ortigueira.

AP UL e L

Histodria Escrita Por:
Leniel Harison Mercer

Contada Por:
Euclides Mercer Junior




As PERCEPGOES SOCIAIS DE ESTUDANTES DO ENSINO

MEDIO DE UMA PEQUENA CIDADE PARANAENSE: UMA

LEITURA SOCIOLOGICA DE SUAS EXPERIENCIAS VIVIDAS!S
Maria José de Rezende

Introdugio

A finalidade dessa refletxdo é discutir as disposi¢cdes'® e percepgdes so-
cioculturais dos estudantes do ensino médio de uma escola publica do
Estado do Parand. Verificar-se-do suas representagdes de mundo,'” suas
visoes sobre a realidade em que estio inseridos, suas percepgdes acerca da
educacio, da escola, do ensino, das desigualdades sociais e politicas e das
exclusoes, de modo geral. Conforme nos diz Lahire

“uma disposi¢ao ¢ uma realidade reconstruida que, como tal, nunca ¢ ob-
servada diretamente. Portanto, falar de disposi¢ao pressupoe a realizagao
de um trabalho interpretativo para dar conta de comportamentos, pra-
ticas, opinioes, etc. Trata-se de fazer aparecer os principios que geraram
a aparente diversidade de préticas. Ao mesmo tempo, essas préticas sao
constituidas como tantos outros indicadores” (LAHIRE, 2004, p.21).

A pesquisa foi realizada com os alunos do ensino médio matutino da
Escola Estadual Altair Mongruel, situada na cidade de Ortigueira, Estado
do Parana. Ela foi proposta como parte das atividades desenvolvidas pelo
LENPES/UEL (Laboratério de Ensino, Pesquisa e Extensdo em Sociologia)
que executa um conjunto de agdes dentro do projeto Universidade Sem
Fronteiras, da Secretaria de Ciéncia e Tecnologia do Estado do Parana.

No dia 09 de maio de 2008 foram feitas algumas palestras para os alu-
nos do ensino médio da Escola Estadual Altair Mongruel sobre o seguinte
tema: Desigualdades sociais no Brasil hoje. No final das referidas expo-
si¢des, alguns membros do LENPES - Maria José de Rezende, Silvana
Aparecida Mariano e Nataly Nunes - entregaram para os (as) alunos (as)

15Professora de Sociologia da Universidade Estadual de Londrina. Doutora em Sociologia
pela Universidade de Sao Paulo. Membro do LENPES (Laboratério de Ensino, pesquisa e
extensdo em Sociologia), da UEL.

16N4o se entrard aqui nas diversas correntes que constituem a sociologia disposicionalista e
nem nos embates desta tltima, a qual é uma derivagdo da teoria da agdo. Sobre isto, ver:
(LAHIRE, 2004; 2004a).

17Sobre as representagdes sociais dos jovens, ver: (CRUZ; 2006; ALMEIDA, PACHECO &
GARCIA; 2006; SANTOS & ALESSIO, 2006).
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do ensino médio um caderno com algumas questdes que visavam detec-
tar quais eram as suas percep¢des acerca da escola, do saber escolar, da
vida escolar, da vida social, das multiplas formas de desigualdades e dos
caminhos e descaminhos das mudangas sociais no pais. Eles foram in-
cumbidos de dissertar livremente sobre tais questdes, levando em conta a
realidade social na qual eles (elas) estdo inseridos (as).

Esclarece-se que os (as) alunos (as) tém entre 14 e 18 anos, sendo que
a grande maioria se situa entre 15 e 17. Poucos trabalham, mas todos ex-
pressam, enfaticamente, o desejo e a necessidade de trabalhar. A maioria
afirma que sua maior preocupagido esta relacionada com a possibilidade
ou ndo de conseguir, no futuro, um emprego.® Eles dizem que prezam
as relagdes familiares, as relacdes de amizade e as oportunidades que o
saber escolar podem proporcionar-lhes. Alguns alunos (as) declararam
viver em familias ampliadas, ou seja, moram numa casa onde habitam
também os avos e os tios. A maioria enfatizou que possuem uma grande
estima e admirag¢ao pela familia e pelos professores. Mesmo quando fa-
zem criticas sdo ponderados e ndo deixam de exaltar os esfor¢os que pais
e professores fazem para os encaminhar rumo a uma vida melhor, com
menores sofrimentos.

Das 53 pessoas que responderam as perguntas, 24 declararam viver na
zona urbana, 19 na zona rural e 6 ndo informaram. Houve, ainda, alguns
(4) que dizem que ndo moram nem na area urbana nem na area rural.!®
Vivem numa espécie de lugar que o cientista social, Gilberto Freyre (1982;
1987), chamava de rurbano, justamente por ter caracteristicas mistas tan-
to de um quanto de outro. E um espago que nio se define segundo as
tipologias mais usadas, ou seja, tipo urbano e tipo rural. Freyre afirmava
que as vilas rurais eram espagos mistos e nao podiam ser definidas nos
termos convencionais.

18Numa pesquisa recente, o Datafolha formulou 120 perguntas para 1.541 jovens em 168 ci-
dades. Tentou-se tragar um perfil do jovem brasileiro entre 16 e 18 anos. Quando indagado
sobre seu maior sonho, um percentual de 33% afirmou que seus maiores sonhos sdo refe-
rentes a obtengdo de uma profissao ou de um emprego. Se forem tomadas todas as respostas
verifica-se que quase a totalidade dos seus sonhos estd relacionada a obtengéo de trabalho,
dinheiro, casa, carro/moto, etc. Veja-se o que mais desejam os jovens: “18% trabalhar em
uma profissao (como médico e advogado); 15% emprego; 14% casa propria; 12% terminar
os estudos; 10% ter uma familia; 9% ganhar dinheiro; 4% ter carro; 3% ter negocio proprio;
3% ser feliz; 2% viajar; 2% ser bem sucedido; 1% um mundo sem violéncia” (JOVEM século
XXI (2008). Datafolha)

19Alguns declararam: “Eu moro em uma vila atrds do Jardim Alvorada. E uma zona urbana,
(...) aqui ndo parece ser muito urbano e nem muito rural. Mas é urbano sim” (Estudante n°
18, 15 anos, 2° ano).
“Onde eu moro nao é zona urbana nem rural é dividido” (Estudante n°11, 15 anos, 2° ano)
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Vé-se, abaixo, as perguntas sobre as quais os (as) estudantes deve-
riam dissertar longamente, ja que eles e elas receberam um caderno de
50 folhas onde deveriam desenvolver as questdes apresentadas a seguir.
Observe-se que foram entregues 160 cadernos para os alunos do matuti-
no. Foram devolvidos, devidamente respondidos, 53 cadernos. Destes, a
grande maioria, ou seja, 43 foram respondidos pelas alunas e somente 10
cadernos respondidos pelos alunos. Quase 80% das respostas foram dadas
pelas estudantes; houve, entdo, um empenho maior destas altimas, mes-
mo porque, no decorrer das palestras, observou-se que as salas de ensino
médio do matutino tinham, em algumas turmas, um nimero um pouco
maior de mulheres que de homens, mas ndo numa propor¢io que justifi-
casse essa diferenca, ou seja, conforme podera ser constatado abaixo 18%
dos meninos e 43% das meninas aceitaram o desafio posto pelas investi-
gadoras. Pode-se dizer, entdo, que um dos primeiros dados constatados
¢é que, nas turmas da manhi, as estudantes se empenharam mais para
participar da pesquisa.

Distribuicdo dos (das) alunos (as) do ensino médio por género -
Turno Matutino:

Série Ne de meninos Ne de meninas ToraL
1°A 13 26 39
1°B 9 15 24
2° A 8 24 32
2°B 15 20 35
3°A 12 17 29

Fonte: Colégio Estadual Altair Mongruel. Dados recolhidos por Nataly Nunes.

Em razao desse fato, serdo feitas, no decorrer das analises dos materiais
dos alunos e alunas, algumas distingdes entre as respostas das meninas e
as dos meninos. Tais distingdes poderao ser constatadas nas reflexdes acer-
ca das desigualdades de género que serdo realizadas pela professora Silva-
na Aparecida Mariano e cujo objetivo é precisar melhor as posi¢des deles
diante de algumas questdes que refletem diferencas no modo de perceber
a vida social. Basta dizer que, ao serem indagadas sobre as desigualdades
entre homens e mulheres, quase a totalidade das estudantes mostraram-
se convictas de que ha desigualdade de género no ambito da familia e do
trabalho, principalmente. Os meninos, 8 de 10, falaram muito pouco sobre
essa questdo. Todavia, ¢ preciso ressaltar que os alunos, com rarissimas ex-
cegdes, foram muito mais breves em todas as respostas e ndo somente nas
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respostas sobre desigualdade de género. Ou melhor, responderam muito
mais brevemente todas as questdes perguntadas. Vé-se abaixo as questdes
formuladas a todos (as) os (as) estudantes do ensino médio.

Qual é a sua série escolar?

Seu primeiro nome é:

Descreva como ¢ a sua vida em casa, no trabalho, na escola.
Procure responder as seguintes questdes em seu texto. Por favor, escreva longa-
mente sobre cada uma das questdes abaixo.

(Escreva livremente como se vocé estivesse contando o seu dia-a-dia. Fale so-
bre as suas preocupagoes, suas alegrias, suas tristezas, suas dificuldades, suas
esperangas. Do que vocé mais gosta e do que vocé ndo gosta em sua vida. O que
vocé aprende na escola ajuda vocé no seu dia-a-dia? Como vocé gostaria que
fosse a sua vida? Vocé gostaria de trabalhar em que? O que vocé espera da esco-
la? Como a escola poderia mudar a sua vida? Como vocé utiliza o que a escola
lhe ensina? Como é sua familia? O que ela diz para vocé sobre o ato de estudar?
Vocé 1€ livros, revistas, jornais? Quais? Quantos livros vocé 1é durante o ano?
Vocé utiliza a internet? Conversa com amigos pela internet? Faz pesquisa na
internet para trabalhos escolares? Vocé vive na zona rural ou na zona urba-
na? Trabalha? O que vocé faz no seu trabalho? Vocé conhece outras cidades?
Quais? Vocé gosta de estudar? Que matéria vocé gosta de estudar? Por que vocé

freqiienta a escola? O que vocé objetiva alcangar com os seus estudos?)

Escreva o maximo que puder.

Além desse conjunto de questdes foram apresentadas aos (as) estudantes,
também, as seguintes indagacdes:

Escreva livremente algumas informagoes sobre vocé: idade, sexo, tipo de traba-

lho, ocupagéo ou atividade, local onde mora (na cidade ou na érea rural), etc.

Vocé considera que meninos e meninas, mulheres e homens, sdo tratados
igualmente na escola, na familia, no trabalho? Para vocé, homens e mulhe-
res deveriam ser tratados da mesma forma? Se ndo, em quais situagdes devem
ser tratados diferentemente? Como as pessoas deveriam ser tratadas na escola,
no trabalho? Vocé sente que é tratado/a diferente pelas pessoas que vivem na
cidade pelo fato de vocé habitar na zona rural? Vocé considera que as pessoas
mais pobres recebem tratamento diferente pelo fato de serem pobres? Quem é
responsavel pela pobreza no Brasil? Por que umas pessoas sdo muito pobres e
outras muito ricas? E possivel, para um pais como o Brasil, diminuir a pobreza?
Como? Quem poderia agir diminuindo a pobreza (o governo? as empresas? O
proprio pobre?) Por que vocé acha que existem tantas pessoas pobres no Brasil?
A pobreza é culpa do préprio pobre ou nao?
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Todas essas indagagdes visavam extrair elementos de suas falas para
tecer um perfil dos alunos do ensino médio. Nao um perfil caracterizado
pela quantidade a partir de inimeros dados objetivos, mas sim um perfil
sociocultural que com alguns tragos, permitissem tracar o esbogo de um
retrato socioldgico dos (das) estudantes. Observe-se que se esta dizendo
esbo¢o e ndo um retrato bem delineado, mesmo porque a construgdo de
um retrato sociolégico mais acabado exigiria uma pesquisa muito mais
profunda com os alunos e toda sua rede de sociabilidade. Esses elementos
levantados podem servir para a construgdo de outros instrumentos que
levem & compreenséo de outros tragos formadores de um retrato sociold-
gico nos moldes postos por Bernard Lahire (2004).

Bernard Lahire afirma que a construgdo de um retrato sociolégico exi-
ge o cumprimento de todo um percurso que ainda nao foi cumprido por
essa pesquisa. Um retrato socioldgico ¢ constituido a partir do mapea-
mento e da compreensio das atitudes e das disposi¢des?® dos individuos
estudados. A atitude deve ser entendida como a disponibilidade para um
tipo de agir (COULON, 1987; 1995) orientado por determinados valores.
Nao é possivel, diz Lahire, reconstruir as disposigdes sociais sendo a par-
tir de um material empirico que permita a constata¢do da variabilidade
ou ndo de comportamentos e atitudes, o que s6 é possivel fazer levando-
se em conta o contexto social no qual os individuos estdo inseridos. Dessa
forma, o retrato socioldgico s6 pode ser construido se houver uma exten-
sa pesquisa sobre as propriedades do contexto social, o que implica uma
investigagdo ndo s6 do tipo de interagdes que os individuos possuem,
mas também do lugar que eles ocupam no 4mbito da interagdo. O estudo
deve, assim, dar conta dos contextos, das praticas e das relagdes estabe-
lecidas. Somente a partir dai é possivel elaborar a génese das diferentes
disposi¢oes dos individuos pesquisados. Isso exige uma ampla pesquisa
acerca da socializagdo dos individuos (LAHIRE, 2004; 2006; 2004a).

20“Toda disposi¢do tem uma génese que, pelo menos, podemos nos esfor¢ar para situar (ins-
tancia de socializagdo e momento da socializagdo) ou para reconstruir (modalidades es-
pecificas da socializagdo). A sociologia disposicional esta ligada fundamentalmente a uma
sociologia da educagio, no sentido amplo do termo, isto é, a uma sociologia da socializagdo.
(...) A nogao de disposicao supde que seja possivel observar uma série de comportamentos,
atitudes e préticas que seja coerente; ela proibe pensar na possibilidade de deduzir uma
disposi¢do a partir do registro ou da observagdo de apenas um acontecimento. A ocorrén-
cia Gnica, ocasional, de um comportamento nao permite, em nenhum caso, que se fale de
disposigdo para agir, sentir ou pensar dessa ou daquela maneira. A nogao de disposi¢ao con-
tém, portanto, a idéia de recorréncia, de repeticio relativa, de série de recorréncia, de repeti-
¢ao relativa, de série ou de classe de acontecimentos, de praticas” (LAHIRE, 2004, p.27).
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Observe-se que nenhum desses passos ja foi cuamprido na integra por
essa pesquisa. Por isso, ndo se estdo construindo retratos, mas sim es-
bogos que poderdo vir a ser, futuramente, com o desdobramento dessa
pesquisa, retratos nos moldes considerados por Lahire.

Pode-se indagar: Por que foram feitas as perguntas mencionadas
anteriormente e ndo outras? Elas ndo seriam banais e, portanto, de-
sinteressantes para uma abordagem socioldgica? Levando-se em con-
sideragdo as pistas de Bernard Lahire, pode-se dizer que os relatos dos
estudantes eram as vezes dotados de fortes elementos psicoldgicos. Mas
eram também, muitas vezes, repletos de dados que permitem uma lei-
tura socioldgica de suas experiéncias vividas.2! E interessante assinalar
que alguns estudantes construiam sua narragdo tentando alcangar o que
eles supunham ser o objetivo da pesquisa. Ao tentar esse alcance eles, de
certa forma, mostravam um esfor¢o para ordenar suas falas a partir de
algumas “chaves de compreensio de sua vida” (LAHIRE, 2004, p.314)
que revelam suas disposi¢des sociais e suas atitudes diante dos desafios
que a sua geracdo?? enfrenta.

As perguntas feitas aos estudantes com o objetivo de ajudar a com-
preender as suas percepgdes, as suas disposicdes e as suas atitudes em
relacdo ao saber escolar objetivavam, entre outras coisas, entender quais
sao as suas expectativas acerca do saber adquirido na escola. Suas falas
deixam evidenciado que eles relacionam fortemente o saber escolar com
a perspectiva de arrumar um trabalho futuramente. Essa expectativa
aparece como o amalgama do devir, o qual é concebido como algo que
deve responder as expectativas, principalmente, da familia. Todas (os)
as (os) estudantes ressaltaram que a familia os incentivam a estudar por-
que ¢ este o0 Gnico caminho para se obter uma vida melhor no futuro.
Bernard Charlot afirma:

21“Para compreender o social em estado dobrado, individualizado, é preciso ter um conhe-
cimento do social em estado desdobrado; ou, em outras palavras, para explicar a singulari-
dade de um caso, é preciso compreender os processos gerais dos quais esse caso é apenas o
produto condensado” (LAHIRE, 2006, p. 30).

22“Qs principios de classificacio do mundo social, até mesmo os mais naturais, referem-

se sempre a fundamentos sociais. [...] A prépria nogdo de idade - a que é designada em
niimeros de anos - ¢ o produto de determinada pratica social. [...] Se a idade cronologica
e as divisdes que, por seu intermédio, se tornam possiveis podem ser consideradas nogoes
sociais, as categorias que ela permite distinguir ndo chegam a formar grupos sociais. Com
efeito, as divisoes ‘aritméticas’ da escala das idades podem vir a ser categorias nominais (os
velhos, os jovens, os adolescentes) sem designar grupos sociais definidos nesses termos”
(LENOIR, 1998, p.66).
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“Querialembrar [...] que 0 ‘mundo’, ‘eu’ e 0 ‘outro’ ndo sdo meras entidades.
O ‘mundo’ é aquele em que a crianga vive, um mundo desigual, estrutura-
do por relagdes sociais. ‘Eu’, ‘sujeito’, é um aluno que ocupa uma posi¢ao,
social e escolar, que tem uma histéria, marcada por encontros, eventos,
rupturas, esperancas, a aspiracdo a ‘ter uma boa profissdo’, a ‘tornar-se
alguém’, etc. ‘O outro’ sdo pais que atribuem missoes ao filho, professores
que explicam de maneira mais ou menos correta, que estimulam ou, as
vezes, proferem insuportaveis ‘palavras de fatalidade’. Nao ha relagao com
o saber sendo a de um sujeito. Ndo ha sujeito sendo em um mundo e em
uma relagdo com o outro. Mas ndo ha mundo e outro sendo ja presentes,
sob formas que preexistem. A relagdo com o saber nio deixa de ser uma
relagao social, embora sendo de um sujeito” (CHARLOT, 2000, p.73).

As perguntas postas aos (as) alunos (as) objetivam captar as suas dis-
posicdes sociais, politicas e culturais. Todavia, a questdo essencial que
foi destacada no segundo bloco de questdes refere-se a disposi¢do para
atividades publicas e coletivas. Ou seja, visava-se, com aquele tipo de
questionamento, entender o qudo profundo é, em sua vida, o processo
de individualiza¢do. Que tipo de solugdes e propostas eles consideram
viaveis para combater a pobreza e as desigualdades sociais e educacionais.
Eles revelaram uma dada atitude em relagdo néo sé a escola e a familia,
mas também em relagdo as institui¢cdes politicas e governamentais. Ficou
evidenciado também que é uma exce¢do aquele (ou aquela) estudante que
vislumbra qualquer possibilidade de uma ag¢io coletiva, de uma participa-
¢do reivindicativa através de associacdes, grémios, etc. Demonstrar-se-a
que as posturas centradas em ag¢des individuais tém de ser lidas a luz de
uma crescente perda de significado da agdo politica?* capaz de construir
um espago publico?* de reivindica¢io.?’ Isso ficou visivel na fala de uma
estudante:

23“Contra essa politica de despolitizacdo, é preciso restaurar a politica, isto é, o pensamento
e a acdo politicos, e encontrar para essa agao seu ponto certo de aplicagio” (BOURDIEU,
2001, p.61).

24S0bre a perda de significado da causa comum, ver: (BAUMAN, 2000; 1999; 2003, 2004).

25¢Se o0 individuo ¢ o pior inimigo do cidaddo, e se a individualiza¢do anuncia problemas

para a cidadania e para a politica fundada na cidadania, é porque os cuidados e preocupa-
¢des dos individuos enquanto individuos enchem o espago publico até o topo, afirmando-
se como seus unicos ocupantes legitimos e expulsando tudo o mais do discurso publico. O
‘publico’ é colonizado pelo ‘privado’, o ‘interesse publico’ é reduzido a curiosidade sobre as
vidas privadas de figuras putblicas e a arte da vida publica é reduzida a exposi¢do publica
das questdes privadas e a confissdes de sentimentos privados (quanto mais intimo me-
lhor). As questdes publicas que resistem a essa redugdo tornam-se quase incompreensiveis”
(BAUMAN, 2001, p.46).
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“Néo sei bem o objetivo dessa pesquisa de vocés, mas espero ver algum re-
sultado enquanto ¢ tempo, porque alguém tem de fazer alguma coisa por
nosso municipio. Talvez ndo sejam vocés a fazerem, mas vocés podem ser
0 primeiro passo para que no futuro eu me orgulhe de ser brasileira. Estou
colocando minhas esperangas em vocés, tenho so 14 anos e muitas decep-
¢oes, ajudem-me a superar essas decepgoes” (Estudante 33, 1°ano B).

Esclarece-se que ficou estabelecido em conversa com os (as) estudantes
que eles (elas) ndo seriam identificados (as) nominalmente no decorrer
das discussoes acerca de suas dissertagdes. Era opcional a identificacdo
através do primeiro nome. Solicitamos que nido deixassem de informar
a idade, o sexo e 0 ano escolar. Muitos fizeram questido de escrever uma
nota biografica com varias informagdes sobre a vida pessoal. Mas confor-
me foi previamente acertado, os (as) alunos (as) ndo serdo identificados
(as) pelos seus respectivos nomes, mas sim por uma numerag¢ao aleatéria
que vai de 1 a 53. Ou seja, estudante 1, estudante 2, estudante 3, estudante
4 e assim sucessivamente.

Esse tipo de identificagdo, somente através de um niimero e néo atra-
vés de seus respectivos nomes, foi-lhes proposto como uma maneira de
incentiva-los (las) a responder as diversas questdes postas pela pesquisa,
ou seja, para que eles (elas) ndo se sentissem constrangidos (as) em razao
da possibilidade futura de suas respostas serem discutidas publicamente
através de artigos, debates, comentarios, etc. Acredita-se que suas escritas
foram bastante desinibidas em razdo desse acerto feito entre os (as) pes-
quisados (as) e as pesquisadoras. Mantém-se, entdo, aqui 0 compromisso
firmado com eles (as) de ndo tornar publicos os seus respectivos nomes.

1 A percepcio das (dos) estudantes sobre a escola, 0 conhecimento e a
vida escolar
Conforme afirma Florian Znaniecki (1945);

“todas as escolas sdo grupos sociais com uma composigao definida e pelo
menos rudimentos de organizagio e estrutura. Sua existéncia depende
basicamente da atividade combinada dos seus membros - os que ensi-
nam e os que aprendem. (...) Cada escola enquanto grupo social mantém
um certo grau de autonomia interna, uma ordem que lhe ¢ especifica, si-
milar a de muitas escolas, mas diferente de outros tipos de grupos, uma
vez que os papéis de professores e alunos sio essencialmente diferentes
dos papéis dos membros de quaisquer outros grupos, e que a organizagao
e estrutura da escola ndo podem ser incorporadas as de qualquer outro
grupo” (ZNANEICKI, 1945, p.214).
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Considera-se que a percep¢ao dos alunos acerca da escola, do saber
escolar e da vida escolar traz a tona a complexidade das relagdes sociais
que se processam no interior da institui¢do escolar. Como a escola for-
ma um grupo social dotado da capacidade de produzir, no seu interior,
uma compreensio nos alunos (as) que lhes permite a formula¢do de uma
discussdo acerca dos diversos papéis que compdem esse grupo, verifica-
se que os (as) estudantes, ao menos aqueles (as) que responderam a pes-
quisa, conseguem detectar com bastante clareza as dificuldades pelas
quais passa a escola no que tange a sua impossibilidade de responder, do
ponto de vista da inovagéo tecnoldgica, da expansdo de laboratérios, da
biblioteca e do numero de salas de aulas, aos desafios postos na atualida-
de. Eles atribuem essas dificuldades aos governantes, de modo geral.

“A maioria das escolas sao instituidas; regem-se por normas estabeleci-
das segundo interesse de outros grupos, e, no caso do Brasil, ajustadas
necessariamente as normas bdsicas ditadas pelo poder publico. Sao,
pois, o que Znaniecki (1947) chama ‘grupos institucionalizados’, isto
¢, 0s que ‘sdo essencialmente produto da cooperagio dos seus proprios
membros, mas cujas fungoes coletivas, e posicoes, sao parcialmente
institucionalizadas por outros grupos sociais’. [..] Mas se ¢ um grupo
estavel, com localizagdo, populagio, sistema de normas e finalidade,
deve forgosamente apresentar uma diferenciagao interna, apresentan-
do segmentos dispostos de modo definido. Mais ainda: a sua dindmica
interna dd lugar a formagdes especificas, mantidas por um sistema de
normas e valores também internamente desenvolvidos. [..] E verdade
que esta diferenciagio da escola depende em parte da estrutura social
externa, de tal forma que as diversas escolas de uma regido, ou pais,
apresentam similaridades nio apenas da superordenagao estabelecida
pelos grupos instituidores, mormente o Poder Pablico, mas na propria
vida social internamente desenvolvida.2¢ E, num plano mais profundo,
todas as escolas de uma determinada civilizagao tém muito de comum
na sua sociabilidade interna, devido as tendéncias comuns da sociabili-
dade infantil e juvenil” (CANDIDO, 1987, p.109).

Muitas vezes, os estudantes relacionam tais dificuldades a um tipo
de politica externa instituida que se tem mostrado ineficiente para solu-
cionar os problemas que, segundo eles, mais afetam o universo escolar.
Quando se referem aos muitos fatores que impedem um melhor apren-

26Entre os estudos socioldgicos cléssicos da escola podem-se destacar: (ZNANIECKI, 1987;
MANNHEIM, 1987; BLAU; 1987; AZEVEDO, 1951; TEIXEIRA, 1987).
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dizado, eles (elas) se reportam quase sempre a falta de estrutura fisica da
escola e ao abandono pelo poder publico que, segundo eles (elas), fazem
muitas promessas nos periodos eleitorais, mas cumprem muito pouco no
que tange a melhoria da escola enquanto espaco de socializagdo de um
conhecimento que deve, segundo varios alunos, ocorrer levando-se em
conta a necessidade de constru¢ao de um saber mais pratico e menos abs-
trato. Por isso, reivindicam laboratorios e salas de pesquisa. Observe o que
dizem os (as) estudantes:

“0 que eu espero da escola é que os professores tenham maior formagao
em suas matérias e que eles?” construam outro colégio, porque nao tém
mais salas para os alunos estudarem. Eu, por exemplo, nao estudo em
uma sala, eu estudo no que era o ‘laboratério de ciéncias’. Alguns alunos
estudam em um pedago da biblioteca que foi dividida ao meio. Eu néo sei
€OmMo no ano que vem, os alunos vao estudar, porque ndo tem mais salas,
nem estio construindo nenhuma sala, mas o que mais precisa é construir

um colégio novo” (Estudante n°35, 14 anos, 1° série).

“Eu também espero que a escola mude para melhor, que ensine milhares
de criangas e adolescentes deste pais. Esta ficando cada vez mais dificil de
arrumar um emprego, principalmente aqueles que nao tém estudo com-
pleto. A escola pode mudar minha vida, através do que ela nos ensina e
nos deixa cada vez mais capacitada para o mercado de trabalho” (Estu-

dante n°2, 15 anos, 22 série).

“Espero que ela (a escola) melhore. Ela anda bem mal. Nao tem laborato-
rio naescola e estd faltando até salas para os alunos. Eu espero que ela me-
lhore em quase tudo, pois ela anda de mal a pior. A escola poderia mudar
aminha vida proporcionando mais estudos, alguns cursos que poderiam
nos ajudar, proporcionando também umas aulas diferentes, que nos aju-
dassem” (Estudante n°3, 15 anos, 2* série).

“A (...) educagao ¢ precdria. Estudo neste colégio desde a 5° série e nunca
(...) entrei num laboratorio de ciéncias ou informdtica. Em toda escola
deveria existir um laboratério de ciéncia ou informatica para as aulas
(ciéncia, quimica e biologia). Os alunos precisam nio s6 da teoria, mas
também da pratica para aprofundarem o conhecimento. Outro problema
¢ a falta de salas, onde, muitas vezes, hd superlotagio, fazendo com que a
aprendizagem se torne mais dificil” (Estudante n°18, 15 anos, 2* série).

27A estudante ndo define quem seriam eles.
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As (0s) alunas (o0s) fornecem, através de suas reflexdes, elementos impor-
tantes para a compreensdo do intercruzamento de perspectivas positivas e
negativas acerca das possibilidades que a escola oferece, hoje, ao jovem. Ao
mesmo tempo que eles (as) detectam elementos positivos na sociabilidade
escolar como um todo, eles (as) detectam também alguns embaragos gera-
dos pela precariedade das condi¢des de ensino que vivenciam, ou seja, ao
terem de estudar em espagos inapropriados, tais como pedagos da bibliote-
ca, em espago de um ex-laboratério, etc., eles (as) sentem-se abandonados
(as) pelo poder publico que nédo investe recursos na melhoria escolar. Os
alunos nao estdo dizendo que aprendem menos por conta disso, mas sim
que, se tivessem melhores condi¢des fisicas, poderiam explorar melhor
aquilo que a escola se empenha em passar-lhes cotidianamente. Poderiam
assim se preparar mais adequadamente para o mercado de trabalho.

Entre os 53 individuos (alunas e alunos) que dissertaram sobre as ques-
toes atinentes a escola, ao conhecimento escolar e a vida escolar, ha quase
uma disposi¢do geral para reconhecer o espago escolar como dotado de
elementos muito mais positivos do que negativos. Sdo apontadas como po-
sitivas as relacdes estabelecidas com os colegas e com os professores, o co-
nhecimento que adquirem, a fuga do analfabetismo, a ndo-condenacéo a
falta de oportunidade (de estudo, de emprego), a possibilidade de se trans-
formarem em bons cidaddos e obterem uma vida digna, a possibilidade de
escaparem da pobreza e da exploragdo em trabalhos pesados e dificeis e a
possibilidade de terem um trabalho no futuro. Quando falam dos aspec-
tos negativos da vida escolar, geralmente as (os) estudantes ressaltam as
dificuldades que vivenciam por conta das salas superlotadas, da biblioteca
pouco adequada, da inexisténcia de laboratdrios de informatica e de salas
de pesquisa, da necessidade de um conhecimento mais pratico e menos
abstrato, do atropelo resultante da concentragio das avaliagdes em uma
Unica semana, da falta de perspectiva de continuidade dos estudos por ndo
haver escolas superiores publicas no municipio de Ortigueira.

E interessante destacar que os elementos positivos estio muito mais
presentes nas falas das (dos) estudantes do que os elementos negativos.
Ganham prevaléncia em suas discussdes muito mais os aspectos positivos
da vida escolar do que os negativos. A seguir serdo apresentados alguns
trechos de seus argumentos para ilustrar o que foi dito no paragrafo ante-
rior. E preciso esclarecer que, muitas vezes, um (a) estudante ressalta tanto
elementos positivos quanto negativos. Pode-se dizer que ha respostas que
destacam somente os aspectos positivos, mas ndo ha as que expressam
somente elementos negativos. E comum encontrar falas que levantam os
dois aspectos, mas sempre com énfase nos elementos positivos.
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Entre os aspectos positivos ressaltados pelos (as) 53 alunos (as) foram “Eu utilizo 0 que a escola ensina no meu dia-a-dia, porque, por exemplo,
escolhidos as seguintes falas para demonstrar suas convic¢des de que a
escola ndo ¢ s6 um local de aprendizado de contetidos. E também um local

de aprendizado social. Eles (as) dizem: seu jeito de andar, de falar, de cantar. (...) Euacho que [com] tanta discri-

as minhas aulas preferidas sao as aulas de Sociologia. [Elas] me ensinam

a ndo discriminar as pessoas pela sua aparéncia, condi¢io financeira,

“Um bom lugar para se tornar amigo de uma pessoa ¢ na escola; 1a nos
aprendemos a ser coletivos, a compartilhar idéias e resolver questoes em
grupos, que ¢ um 6timo exercicio para uma pessoa aprender a se relacio-
nar com outras. E s6 falar em escola, o que nos vem a cabega é aprender
a ler e a escrever, mas na escola vocé nao aprende s6 isso, vocé aprende
sobre as culturas de diferentes povos do planeta, sobre civilizagoes que ja
viveram e foram extintas, aprende sobre a historia desde a nossa casa até
outros paises. [A escola] ensina a viver em sociedade, a conviver com as
diferengas, etc. A escola muda completamente a nossa forma de pensar,
agir e viver, ela nos faz refletir sobre a nossa vida e sobre a sociedade, ela
dd outros rumos, ela abre portas para o mundo, ela ajuda a compreender
o mundo diferente daquilo que era comentado por nossos avds que nao
tinham nenhum conhecimento de ciéncia, de quimica, fisica, geografia,
filosofia, sociologia, etc” (ESTUDANTE, n°9, 16 anos, 3° ano).

“Tudo que aprendemos ¢ na escola, com os professores, [com] os amigos
e até [com] os inimigos. Aprendemos a lidar com as situagoes criticas e
praticas de cada dia, vivendo-as, pois a melhor forma de conhecer ¢ expe-
rimentando. Todos ndés somos educados com um sé pensamento: melho-
rar sempre. A formula para melhorar é admitir o erro” (Estudante, n°5, 16

anos, 2° ano).

“[..] E na escola que aprendemos tudo ao nosso redor, tudo sobre os nos-
sos antepassados, e tudo o que passa na atualidade. Devemos ter a escola
como nossa segunda casa e os professores e os diretores como nossos se-
gundos pais, pois sao eles que vao nos ensinar sobre ‘tudo’. Eu também
gostaria que a escola dispusesse de mais meios de aprendizado. Nosso
colégio deveria ter uma sala de pesquisa, uma sala maior para a biblioteca
e um laboratorio. Com esses equipamentos com certeza os alunos iriam
aprender mais. Como eu espero que a escola venha a ensinar mais, espero
que os alunos, que nela estudam, também venham a se interessar mais nas

aulas e se dediquem mais aos estudos” (Estudante n°10, 17 anos, 3° ano).
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minagio [existente] no mundo, o mundo nao vai para frente. E eu ainda
vejo hoje em dia as pessoas discriminando as outras pela sua cor de pele”

(Estudante n°35, 14 anos, 1° ano).

“Esse ano estou me surpreendendo com o que esperava da escola. Antes
esperava apenas obter um conhecimento sobre algumas dreas (exem-
plo: na matemdtica conseguir realizar algumas expressoes e equagoes).
Esse ano alguns professores estao demonstrando como utilizar meu co-
nhecimento em sistemas em que nunca achava que iria usar. Por ironia
do destino esse ano ¢ o ultimo no colégio (...). De qualquer forma estou
adorando ir a escola e [acho] 6tima a forma [como] os professores estao
lecionando. Esse ano a escola superou as expectativas” (Estudante n°48,

17 anos, 3° ano).

“A escola nos ensina muitas coisas. (Ensina) a discutir e a chegar a con-
clusdes. Eu creio que isso nos ajuda futuramente, até mesmo, em um
emprego. (...) Nos ajuda a ter controle sobre nés mesmos” (Estudante

n°23, 15 anos, 2° ano).

“Na escola eu também pude aprender a respeitar mais as pessoas a nao
ser racista. E com o entsinamento que a escola me passou e me passa
eu adquiri todo conhecimento que eu tenho hoje” (Estudante n°30, 16

anos, 2° ano).

Entre os aspectos negativos que foram ressaltados pelos alunos acerca
da escola, podem-se destacar as seguintes falas:

“Espero que [com] a escola ndo acontega o [que aconteceu] em outros
paises capitalistas como os Estados Unidos, e que nido ocorra essa di-
visdo que estd ocorrendo. E que principalmente eu possa formar como
um bom aluno que aprendeu e se tornou uma pessoa com dignidade,
sabedoria e educagdo. A escola poderia mudar a minha vida se me desse
condic¢do e estrutura para um bom conhecimento. Eu vejo que no Brasil
as escolas publicas parecem ter a meta de acabar com o analfabetismo,
[mas] ensina de maneira fraca para formar alunos, sem a preocupagao

de passar conhecimento” (Estudante n°14, 15 anos, 2° série).
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Uma estudante de 15 anos, do 2° ano, afirma que espera que a escola;

“Melhore em vérios aspectos: professores mais qualificados e melhores
salas de aula. Os professores devem aplicar as avaliagoes no dia em que
desejarem, pois a semana de provas, existente na minha escola, s6 causa
transtornos no estudo; [...] as vezes ha trés provas em um dia com ma-
térias do bimestre inteiro para estudar. Acho que a semana de provas
deveria ser extinta, porque a preocupagao de assimilar o contetdo do bi-
mestre de cada matéria (o que ¢ muito) faz com que o nivel das notas [seja
baixo]. [E necessario também)] criar um laboratorio de ciéncia e informa-
tica. [...] A escola nos ensina a viver em sociedade. Com ela aprendemos a
ter educagdo, a respeitar o préximo e as leis. A escola ja mudou a minha
vida, porque com ela aprendi que sem o respeito e a dedicagdo as coisas
boas da vida, ndo formaremos um mundo melhor” (Estudante, n°16, 15

anos, 2°ano).

Conforme foi dito anteriormente, mesmo quando os (as) alunos (as) le-
vantam algumas criticas eles (as) o fazem de modo construtivo. Desejam
uma escola melhor. Temem que a escola publica passe por um processo
de deteriora¢ao como em alguns outros paises. Hd uma demonstragio de
que conhecem a situa¢do da escola ptiblica em outros lugares onde ela esta
passando por um processo de deterioragdo. Quando o aluno mencionou o
abandono das escolas publicas nos EUA, ele, por certo, entrou em contato
com alguns tipos de reportagens e/ou de documentarios, etc. que levan-
tavam essa problematica. Essa discussao tem sido feita, com muita freqii-
éncia, pelo socidlogo Loic Wacquant (2003; 2001; 2001°) em seus textos As
prisoes da miséria, Os condenados da cidade e Da América como utopia ds
avessas, o que demonstra que o aluno, mesmo nio tendo um conhecimen-
to dessas obras, esta expressando uma preocupagio de grande relevancia,
ou seja, com o crescente descaso, por parte dos governantes, em relagdo a
educacio e a escola publica, de modo geral. Note a fala de Wacquant abai-
X0 e veja como tem fundamento a preocupacio do estudante de 15 anos
da Escola Altair Mongruel:

“E, todavia, a escola que simboliza melhor a pauperizagao avancada do
setor publico (...). Abandonado [por todos] o sistema educacional de Chi-
cago tornou-se uma espécie de reserva escolar’ onde as criangas do gueto
sao confinadas pela falta de outra opgao. (...) Um quarto somente dos es-
tudantes alcanca o segundo grau escolar no tempo certo e a maioria es-

magadora ¢ orientada para 0s cursos pr()ﬁssi()nais que sa0 meros desvios.
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O nivel escolar é tao baixo que um aluno pode concluir seu curso na esco-
la Martin Luther King sem ser capaz de escrever uma frase completa ou
resolver problemas de fragoes elementares” (WACQUANT, 2003, p.174).

As indagac¢des dos alunos acerca das possibilidades e dificuldades da
escola publica, hoje, expressam sua vivéncia e suas experiéncias atraves-
sadas por elementos que eles observam cotidianamente. Ao se depararem
com salas abarrotadas de alunos, com a falta de laboratérios, de salas de
pesquisa, de melhoramentos na biblioteca, etc., eles intuem que o proble-
ma tem raizes profundas e tem conexdo com muitos outros problemas
sociais que eles vivenciam no dia-a-dia. Eles estabelecem, quase que sem-
pre, uma conexao entre pobreza, falta de oportunidade, desigualdade e
educagdo. Muitos dizem que a pobreza estd relacionada diretamente ao
pouco investimento dos governantes em uma educagdo publica de quali-
dade. Veja o que uma estudante diz:

“A falta de informagdo e 0 comodismo (...), fazem com que o dinheiro des-
se pais va parar nas maos de poucos, [aqueles] que tem coragem de pagar
por uma bolsa a exorbitante quantia de 40.000 reais. A igualdade desse
pais estd muito longe de acontecer. Os governantes nao se preocupam
com a populagao mais pobre. SO nas campanhas eleitorais é que eles vém
até os municipios fazer promessas. Faz muito tempo que minha cidade
precisa de mais uma escola de 5% a 8 série e de ensino médio, ou pro-
fissionalizante; nas campanhas varios candidatos fazem promessas mas
nunca cumprem. Minha sala de aula é superpequena e tem 26 alunos.
Meu irmao estd na 6* série com 27 alunos em uma sala em que mal cabem
as carteiras; estas ficam todas coladas umas as outras. Quantos politicos
jd passaram por aqui e até agora nada. Essa parte da escola ¢ conhecida
como“Carandiru”. Isso é assustador, parece que l4 estdo s6 os bandidos”

(Estudante n°33, 14 anos, 1° ano).

1.2 Escola e trabalho: os desafios mencionados pelos (as) estudantes
do ensino médio do Colégio Altair Mongruel

Pode-se dizer que a totalidade dos estudantes concebe a escola como um
meio que ajuda a obter algum tipo de trabalho no futuro. Eles (as) insis-
tem que as aspira¢des que os (as) levam a freqilentar os bancos escolares,
estdo inteiramente vinculadas a possibilidade futura de conseguir um
emprego. Muitos (as) dizem que é esta a razao principal de sua permanén-
cia na escola. Para eles (as) a escola é o inico caminho que os (as) conduz a
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um emprego e/ou a um trabalho que lhes garantira uma vida melhor. Eles
(as) afirmam que suas familias os (as) incentivam a estudar para vencer
os obstaculos que estdo presentes na sua vida cotidiana. Para todos (as)
a escola aparece como a esperanca de dias menos sofridos por ajudar na
obtencdo de melhores empregos. Tanto os (as) estudantes que habitam na
zona rural quanto os (as) estudantes que vivem na zona urbana insistem
que a escola s6 tem razéo de ser se cumprir a sua tarefa principal: preparar
os alunos para o mundo do trabalho.

Ocorre que uma parte expressiva deles (as) apresenta algumas davidas
quanto a possibilidade da escola cumprir ou nédo essa promessa. Eles (as)
afirmam que em cidades menores hé pouca possibilidade de emprego pelo
fato de ndo haver industrias, mas também, consideram que a inexisténcia
de cursos superiores no municipio de Ortigueira torna-se uma dificulda-
de a mais em sua futura vida profissional. Hd um elemento interessante
que deve ser mencionado: a indisponibilidade e o ndo-desejo de migrar
para outras regides e cidades do pais. Os alunos (as) praticamente nio
manifestam a vontade de deixar o lugar em que vivem para ir morar em
outras regides do pais onde haveria maior possibilidade de empregos.

Quase todos (as) dizem que a familia os (as) incentiva a estudar porque
somente através da escola eles conseguirdo obter um bom trabalho. Mas
eles (as) parecem ndo considerar interessante a possibilidade de sair da
cidade em que vivem e ir para outros lugares seja para trabalhar, seja para
estudar. Nao se visualiza, em suas falas, essa disposi¢do de se langar ao
mundo em busca de trabalho e/ou de estudos. Em varios momentos, os
(as) jovens fazem defesa de melhorias no municipio, na cidade, na escola
para que eles possam continuar vivendo ali mesmo. Muitos afirmam que
querem muito continuar os estudos apds o ensino médio, mas como nao
podem pagar cursos privados, consideram essencial que haja universida-
de publica mais ao seu alcance.

Todos (as) dizem que tém como objetivo principal arrumar um bom
emprego a fim de ter recursos financeiros suficientes para levar uma vida
confortavel. Dizem desejar ter casas, filhos, boa alimenta¢io, empregos
interessantes e acesso a alguns bens de consumo. Varios (as) alunos (as)
parecem crer que a escola os retirard das condi¢oes de vida dificeis nas
quais se encontram. Ha percepgdes diferentes acerca do futuro em razao
das condi¢cdes em que se encontram no momento. Ha, por exemplo, al-
guns jovens que parecem temer que a fome e a pobreza se fagam presente
no seu futuro. A escola aparece como uma promessa de fuga tanto das
condi¢bes de exploragdo em que vivem alguns de seus pais, quanto da
falta de expectativa que cerca a vida cotidiana daqueles que ndo tiveram
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acesso aos bancos escolares. Alguns dizem que entre as suas principais
preocupagdes estd a fome e que nido gostariam que houvesse fome no
mundo. A fome aparece como resultante da falta de emprego, da falta de
oportunidade e da falta de instrugéo.

A associagdo entre escola e trabalho aparece na fala de todos (as) os
jovens, o que ndo significa que a totalidade deles sé vé a escola como rea-
lizadora desse objetivo. Muitos dizem que, além de formar trabalhadores,
a escola deve formar também bons cidadaos, os quais nao se discriminam
uns aos outros, antes se preocupam com a vida dos demais individuos da
sociedade. Ser cidaddo ¢ sindnimo, em algumas falas, de ter oportunidade
de superar a pobreza e o desemprego. Saber lidar com a diferenga também
aparece na fala de alguns estudantes (o E9, por exemplo) como a base para
a condigdo cidada. O aluno E48 faz uma afirmacao tentando relacionar a
realizagao profissional com a condigéo cidada. Ele diz:

“Eu gostaria de trabalhar numa profissio em que houvesse troca de in-
formagio entre mim [e aquele] com quem estarei dialogando. Por isso
adoraria ser professor, de preferéncia de alunos adolescentes ou jovens,
porque esses conseguem formar sua opiniao; isso em um ser humano
acho uma coisa muito especial. Pretendo trabalhar na drea de Letras, Lin-
giiistica, Literatura, porque estdo relacionadas a cultura brasileira (sou
extremamente patriotico). Demonstrar que somos um povo que possui
historias e também uma lingua prépria e que nao somos dependentes de

outras linguas” (Estudante n°48, 17 anos, 3° série).

Professores e estagidrios do LENPES - IPAC/UEL
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Deseja um bom emprego sem especificar
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1.2.1 Escola, trabalho e pobreza

A visdo de mundo que os (as) alunos (as) apresentam, ao discutirem a pos-
sibilidade de alcancar um trabalho, inscreve-se numa percepgdo da vida
social que vigorou na chamada, por Bauman (2001; 2005), de modernida-
de sélida, ou seja, mesmo que ja se detectem algumas duvidas em relagdo a
possibilidade deles (as) conseguirem um emprego, prevalece uma percep-
¢do de mundo assentada na idéia de que o emprego estavel é o caminho
para manter a pobreza afastada. Quando falam sobre esta tltima sempre
a associam a falta de emprego, de instrucdo e de oportunidades. Nota-se
que eles imaginam um futuro no qual deveria haver garantias de empre-
go para todos. Sugerem ag¢des governamentais e empresariais que tenham
como objetivo a empregabilidade.

“A modernidade solida era, de fato, também o tempo do capitalismo
pesado - o do engajamento entre capital e trabalho fortificado pela mu-
tualidade de sua dependéncia. Os trabalhadores dependiam do empre-
go para sua sobrevivéncia; o capital dependia de empregi-los para sua
reprodugdo e crescimento. Seu lugar de encontro tinha enderego fixo;
nenhum dos dois poderia mudar-se com facilidade para outra parte — os
muros da grande fdbrica abrigavam e mantinham os parceiros numa pri-
sdo compartilhada. A fébrica era seu habitat comum - simultaneamente
o campo de batalha para a guerra de trincheiras e lar natural para espe-
rangas e sonhos” (BAUMAN, 2001, p.166).

Quando falam de suas esperangas, fica evidente que colocam a possibi-
lidade de obter um emprego que seja capaz de lhes garantir mobilidade so-
cial. Os fracassos sdo, por eles, analisados como produzidos seja pela falta
de oportunidade de arrumar um trabalho seja pela pouca disponibilidade,
de alguns (as), de empenhar todos esfor¢os em busca de um emprego que
garanta a saida da condi¢ao de caréncia material. Quando sugerem formas
de combater a pobreza, por exemplo, eles (as) operam com uma combina-
¢do que pode ser resumida da seguinte maneira: parte da solu¢do, para
evitar que mais e mais pessoas caiam na miséria, cabe ao governo e aos
empresarios, parte cabe as proprias pessoas incumbidas de encontrar for-
mas de sair do empobrecimento. As solugdes néo sdo puramente indivi-
duais, mas eles (as) ddo um peso significativo as solugdes individuais para
resolver problemas sistémicos?® (BECK, 1992; BAUMAN, 2001), como é o
caso da dificuldade de conseguir empregos na atualidade.

28Bauman diz que Ulrick Beck tem toda razdo ao afirmar: “a maneira como se vive torna-se

uma solug¢ao biogréfica das contradigdes sistémicas” (Beck, 1992: 137).
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Mesmo quando os (as) estudantes falam que seus sonhos sio uma pro-
fissdo que lhes garanta uma certa autonomia, pois poderiam trabalhar
como profissionais liberais, eles (as) sempre enfatizam que sdo sonhos
pelos quais eles lutardo, mas que seus objetivos mais imediatos estdo vin-
culados a busca de emprego estavel que lhes garanta uma renda razoavel
para que possam realizar seus objetivos tais como: ter uma casa, familia,
filhos e estima social. Observe o que falam os (as) estudantes:

“Eu tenho esperanga de que um dia esse mundo serd melhor (...). Que vao
se acabar os roubos, as guerras, as mortes, a fome, e essas coisas ruins.
Minhas esperangas (...) sio: ter uma boa formagio, arrumar um bom em-
prego, me casar e fazer a pessoa que euamo, que é 0o meu namorado, 100%

feliz” (Estudante n°18, 15 anos, 2° série).

“O meu maior sonho para o futuro ¢ estar formada (nao sei ao certo para
qual profissao) e me dedicar inteiramente a minha carreira. Paraisso, des-
de jd estou me dedicando e espero que meus esfor¢os sejam recompensa-
dos e um dia eu consiga chegar 1. Sonho em entrar em uma faculdade ou
universidade, me formar, conseguir emprego e ter uma vida estabilizada

sem maiores preocupagoes” (Estudante n°16, 15 anos, 2 série).

“Eu queria ter uma casa [que fosse] minha e da minha mae, numa cidade
onde estivessem pessoas conhecidas, [houvesse] oportunidades de em-
prego, lazer e onde eu possa investir em estudos profissionalizantes. (...)
Quero me dedicar aos estudos, a faculdade, pois sei que o mercado de
trabalho é competitivo e as portas se abrem aos bons profissionais” (Estu-

dante n°15, 15 anos, 22 série).

“As vezes me preocupo [com] o que fazer depois de completar os estu-
dos do ensino médio. Na mente de nds adolescentes vem: trabalhar ou
continuar os estudos profissionais. Penso em como ¢ [grande] a falta de
oportunidades que nos deixa sem grandes expectativas de cursar uma
faculdade. A falta de dinheiro para [cursar] uma faculdade nos deixa sem
conclusao da profissdo futura. Estudar e trabalhar. (..) Sé nos resta tra-
balhar aonde ndo necessita de formagao. (Exemplo: industrias, fabricas,
entre outros). Mas quando se trata de um sonho de [mobilidade]?® é mais

complicado” (Estudante n°14, 15 anos, 2 série).

29A estudante utiliza a palavra projegao.
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“Gostaria de ndo ter tanta necessidade. Gostaria de trabalhar em uma
loja, mas pretendo fazer um curso de cabeleireira. Espero que a escola
me ajude a alcangar meus objetivos, afinal é para isso que ela serve. E que
ela me ajude a ter uma vida melhor. Estudo porque, através do meu estu-
do, pretendo ter um futuro melhor e conseguir um emprego” (Estudante

n°12, 17 anos, 2° série).

“A escola pode mudar a minha vida. Quando eu for trabalhar em algum
servigo eles vao pedir o nivel de escolaridade e eu vou apresentar um cer-
tificado. Vou trabalhar e ganhar meu dinheiro honestamente. Isso tudo
gragas ao ensinamento que a escola me concedeu. Ela pode mudar minha
vida também porque no futuro eu sei que eu vou poder conseguir um
trabalho e eu ndo vou precisar roubar ou matar por causa de dinheiro”

(Estudante n°30, 16 anos, 2 série).

Todas as falas dos (as) alunos (as) enfatizam a relacdo da escola com a
perspectiva de conseguir um emprego. Para eles, a escola faz parte de um
sistema propiciador das condigdes para a insergdo dos (as) estudantes no
mercado de trabalho. O peso que eles (as) atribuem a institui¢cdo é muito
maior do que o peso que eles (as) atribuem as suas proprias agdes e aos
seus proprios esforcos. A escola deve esforcar, através de suas atividades,
para prepara-los (as) para o emprego. Eles precisam esfor¢ar-se também,
mas entendem que existe uma for¢a (a da instituicdo escolar) maior que
eles (as) que garante a empregabilidade. E interessante notar que essa
posi¢do se inverte um pouco quando eles (as) propdem caminhos para
superar a pobreza no Brasil. Uma parte deles (as) considera que os indivi-
duos, isoladamente, tém grande responsabilidade por serem pobres. Essa
discussdo sera feita em um dos itens seguintes.

Eles se mostram convictos de que o emprego existe, as chances exis-
tem, as oportunidades existem. Se eles se mantiverem firmes na escola, as
coisas acontecerdo de modo satisfatério, acreditam. A disponibilidade de
quase todos (as) para envidar esfor¢os na formagao escolar deve-se ao fato
de que estamos diante de um grupo de pessoas com grau de diferenciagdo
social pequeno. Quanto mais diferenciado é o grupo estudado, maiores
sdo as diferengas em atitudes e disposi¢do. Diz Lahire:

“O grau de extensao ¢ heterogeneidade dos universos, grupos ou individu-
os freqiientados; trata-se de ver especialmente se o pesquisado sofreu uma
exposic¢ao (...) a contextos socializadores (instituigoes, grupos) ou a indivi-

duos (pais com disposi¢oes sociais diferentes, membros da familia, pessoas
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proximas da familia, amigos, professores, agentes de instituigoes culturais
ou religiosas com as quais o pesquisado tenha podido se identificar) porta-
dores de principios de socializagao diferentes” (LAHIRE, 2004, p.26).

Os estudantes pesquisados se reportam sempre a contextos socializa-
dores muito parecidos. Ao relatar a vida em suas familias nucleares ou
ampliadas, em seus ambientes domésticos e escolares, eles (as) revelam
que ha muitas semelhancas nos contextos socializadores dos quais parti-
cipam. Isso explica, a0 menos em parte, a proximidade de suas percepgdes
de mundo, de suas visdes acerca da escola e do mundo do trabalho.

“E verdade que, incontestavelmente, encontramos nos trabalhos de Pierre
Bourdieu (1998; 2007) o maior esfor¢o de explicitagio em matéria da teo-
riadisposicionalista da agao. Em sua obra encontram-se, especialmente, as
nogoes de interiorizagao das estruturas objetivas ou de incorporagao das
estruturas sociais, de esquema, de disposi¢ao, de sistema de disposigoes,
de formula geradora ou de principio gerador e unificador das priticas, de
habitus, de transponibilidade ou transferibilidade dos esquemas ou dispo-
sigoes” (LAHIRE, 2004, p.25).

Conquanto estejam, algumas vezes, em graus diferentes de condigdo
material - uns em melhores condigées, outros em piores - isso ndo gera
uma percepg¢do social diferente acerca da relagdo entre trabalho e escola.
Obter um trabalho - eles sempre fazem referéncia a meta de conseguir um
bom trabalho — aparece como uma condi¢do fundamental para que eles
(as) possam se distanciar mais e mais da pobreza material. Ndo importa
o qudo longe - as vezes mais, as vezes menos - estdo da privagdo material,
aquilo em que eles insistem é que estdo dispostos a encontrar formas de
distanciamento de toda penuria material que uns parecem conhecer mais
de longe e outros mais de perto.

Um outro dado que aparece em suas falas é que a escola os pode ajudar
aromper com o ciclo de pobreza ao qual seus familiares estdo sujeitos. Al-
guns mencionam a vivéncia dos pais os quais tém experiéncia de muitas
dificuldades no trabalho e de reduzidos ganhos salariais. Percebe-se que
estd implicitamente pressuposto que tal sofrimento social advém, segun-
do os (as) jovens, da pouca escolaridade dos pais, a qual é responsavel pela
falta de oportunidade para romper com as dificuldades causadas tanto
pelos trabalhos dificeis que realizam quanto pela circunscri¢gdo de sua
existéncia a ndo-possibilidade de sair de tais condi¢es para ingressar em
uma situa¢do melhor quanto a renda e a valorizagdo pessoal.
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Quando falam de suas familias, os (as) jovens fazem questdo de en-
fatizar que elas valorizam muito a escola como o tinico meio disponivel
para tentar alcangar outro tipo de vida. A socializagdo familiar destes (as)
estudantes parece essencialmente reforcadora de que a escola é o 16cus,
por exceléncia, de transfiguragdo de sua vida. Por isso, eles parecem ter
pouca duvida quanto ao fato de que a escola estd, certamente, realizando
essa tarefa titdnica de os (as) encaminhar para novas possibilidades de
existéncia social.

Naio se esta dizendo que os (as) alunos (as) ndo questionam, algumas
vezes, se esse futuro serd mesmo promissor. Em alguns momentos eles
(as) levantam duvidas sobre isso. Mas suas davidas em nenhum momento
poem em xeque o papel da escola na efetivacao de uma vida profissional
satisfatoria. Questionam sim a capacidade da sociedade de responder po-
sitivamente as suas expectativas passiveis de serem viabilizadas, princi-
palmente, pela escola. Veja o que diz uma estudante de 14 anos:

“Aquina cidade nao hd emprego para todos; a desigualdade social ¢ muito
grande; o ensino nao é muito bom. Nio ha cursos de inglés ou qualquer
outro idioma, ndo tem cursinho pré-vestibular, cursos superiores para
que possamos nos profissionalizar, e isso me assusta muito, pois é possi-
vel que muitas de nds, no futuro, nio trabalharemos em algo que nos dé
prazer e sim no emprego que conseguirmos (se conseguirmos). (...) Que-
remos ser grandes profissionais dentro de uma drea de trabalho que esco-
lhermos e estudamos (...). Uma grande empresaria? Ou vou viver sempre
sem expectativa de um futuro melhor e acabar sendo uma dona de casa,
com filhos, marido, cheirando a fritura e deprimida como a maioria das
mulheres de minha cidade. (...) Como todos os adolescentes eu tenho o
direito de sonhar e cabe a sociedade nos ajudar a tornd-los realidade” (Es-
tudante n°33, 14 anos, 1°B).

1.2.2. - Escola, trabalho e oportunidades: mas quais?

Na atualidade, ha um discurso recorrente das politicas publicas, dos pro-
gramas sociais, dos governantes, das liderangas da sociedade civil, dos
agentes voluntdrios, das Organiza¢cdes Nao-Governamentais, dos ges-
tores educacionais, dos organismos internacionais (Na¢des Unidas, por
exemplo) em torno da necessidade de geragdo de um desenvolvimento
humano que fortalegam as oportunidades sociais. E interessante assina-
lar que a educagio ¢é apresentada, por quase todos, como capaz de gerar,
nos individuos pobres e ndo-pobres, as condi¢des de desenvolvimento da
capacidade de inser¢do no mundo do trabalho, o que levaria a realiza-
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¢do profissional e pessoal. Esta perspectiva aparece fortemente enfatizada
nas falas dos (as) alunos (as) do ensino médio do Colégio Estadual Altair
Mongruel. Para eles, a pobreza, o desemprego, a miserabilidade, a exclu-
sdo e a desigualdade a que as pessoas, em varias circunstincias, acabam
sujeitas, sdo frutos da falta de oportunidades.

Os (as) estudantes consideram que a melhoria do ensino se dara através
da melhoria das escolas, bibliotecas, salas de pesquisa e salas de informa-
tica, isto é, segundo eles (as) uma forma de ampliar as oportunidades de
emprego e de trabalho de modo geral. Sua visdo é extremamente otimista
em relagdo aos frutos produzidos por um ensino que utilize diversas for-
mas de tecnologias. Sua postura néo é gerada pelo acaso. A geragdo que
possui, hoje, entre 14 e 17 anos, tem convivido, desde o nascimento, com
mensagens constantes, através dos meios de comunicagéo, principalmen-
te, que asseguram que uma educagdo assentada em um aproveitamento
maximo das tecnologias disponiveis garante um lugar no disputado mer-
cado de trabalho.

O Relatério de Desenvolvimento Humano, de 2001, preparado pelo
PNUD (Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento) dedica-se
inteiramente ao debate sobre o papel das novas tecnologias na criacédo de
oportunidades sociais através do desenvolvimento humano.

“As tecnologias da informagio e das comunicagoes (TIC) também podem
ter um impacto importante no desenvolvimento, porque podem: contri-
buir para superar os obsticulos do isolamento social, econémico e geo-
grafico; aumentar o acesso a informagao e a educagao; e possibilitar que as
pessoas pobres participem num numero maior de decisoes que afetam as
suas vidas. Ao avaliar o potencial das TICs, o relatério (RDH2001; 2001a)
salienta as novas oportunidades para ampliar as formas de agdo politica
(como a campanha mundial por e-mail que ajudou a derrubar o Presidente
Estrada, das Filipinas em janeiro); redes de satide (como na Gambia e Ne-
pal); aprendizagem a distancia (como na Turquia); e criagao de empregos
(como na Costa Rica, Africa do Sul e India). Sakiko Fukuda-Parr (2001:3),
a principal autora do relatorio, diz que isto ¢ apenas 0 comego: ‘as TIC sdo
verdadeiramente um avango tecnologico para a democracia e a expansio
do conhecimento em beneficio das pessoas pobres™ (AS NOVAS tecnolo-

gias sio fundamentais para reduzir a pobreza, 2001:3).
A crenga na possibilidade de que a educagio e as novas tecnologias ha-

bilitem a todos para enfrentar os desafios postos pelas novas condi¢des
sociais advindas da globaliza¢do financeira e tecnoldgica, que faz minguar
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os postos de trabalho e exacerba as desigualdades, tem suscitado muitos
questionamentos. O cientista social Gosta Esping-Andersen faz a seguinte
afirmacao: “Os promotores mais simpldrios da ‘terceira via’ acreditam que
a populagdo, por intermédio da educagéo, pode ser adaptada a economia
de mercado e que o problema social desaparecera. Essa é uma falacia peri-
gosa. A educagdo, o treinamento e o aprendizado vitalicio podem néo ser
o bastante” (Esping-Andersen, 2007: 194).

Muito raramente detecta-se alguma duvida nas falas dos estudantes so-
bre as oportunidades sociais geradas pela educagio. E esta ultima promo-
tora, por exceléncia, de melhorias sociais que levardo todos os (as) estudan-
tes a uma melhor condi¢do de vida. Sua postura se aproxima da de alguns
técnicos das Nagdes Unidas que insistem que é indubitavel que a educagdo
associada as novas tecnologias levara a muitas melhorias sociais.

“Mark Malloch Brown, administrador do PNUD, afirma: ‘Ignorar os pro-
gressos tecnoldgicos na medicina, agricultura e informagao poderd signi-
ficar a perda de oportunidades para transformar a vida das pessoas mais
pobres’ (Brown, 2001: 1). (..) O RDH/2001 apresenta uma discussao exces-
sivamente generalista quanto a possibilidades de converter os avangos tec-
noldgicos em melhorias sociais para todos e nao somente para alguns. Nao
ha uma precisdo sobre os desafios que teriam de ser enfrentados para ven-
cer as exclusoes, em relagio ao acesso as novas tecnologias, em contextos
sociais, economicos, culturais e politicos tao distintos como sao as vdrias
regioes do mundo. Hd uma tentativa, por parte do relatorio, de passar uma
visdo extremamente otimista das novas tecnologias e de seus efeitos sobre
a redugdo da pobreza. As transformagoes tecnoldgicas atuais (tais como:
chip de computador para armazenamento de informagdes, internet, en-
genharia genética, entre outras) sio apontadas como capazes de democra-
tizar a informacao, a participagio, o conhecimento, as oportunidades de
emprego, 0 acesso a novos medicamentos e a novas formas de cultivar a
terra. Discutidos assim, em termos gerais, tais processos tecnologicos sao
apresentados como dotados de grande capacidade de habilitagao das pes-
soas mais pobres e excluidas para alcangar um melhor nivel de bem-estar.
Contudo, verifica-se que o0 RDH/2001 nio situa suficientemente o debate
no modo como o processo de expansio tecnoldgica se assenta numa ultra-
concentragio de riqueza e de poder que nega, inteiramente, os propositos
postos pelas Nagoes Unidas. Além dos fatores gerais que governam uma
globalizagao financeira e tecnologica concentradora de poder e riqueza
numa escala exorbitante (Furtado, 2001; Bauman, 1999; Bourdieu, 2001),

ha também os fatores internos de cada pais que impedem, em maior ou em
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menor escala, um desenvolvimento humano passivel de habilitar os indi-
viduos para participar da distribui¢ao da renda nacional (Furtado, 1999)”
(REZENDE, 2007, p.292).

Esses elementos estdo sendo apontados para demonstrar que os (as) es-
tudantes ndo estdo agindo isoladamente, ao insistirem na educagédo como
forma de expandir as oportunidades sociais. Eles (as) estdo, na verdade,
repetindo algo que tem sido alardeado, de diversas maneiras, em sua vida
cotidiana. Os contetidos escolares atuais tém impulsionado essa visdo de
mundo baseada naquilo que Bauman (2005) chama de constante recicla-
gem dos individuos. Portanto, é preciso nao esquecer que os (as) alunos
(as) estdo se posicionando, mesmo nio tendo plena ciéncia disso, no &mbi-
to de um amplo debate politico contemporéineo: aquele que insiste que os
individuos mais pobres podem ser reciclados para que possam, de alguma
forma, cavar um lugar de menor dificuldade de sobrevivéncia. Este debate
é contraposto aquele que insiste que os segmentos mais pobres ndo podem
ser reciclados e, portanto, devem ser removidos do convivio social através
de politicas de seguranca violentas e intolerantes (Wacquant, 2001; 2001a).
Os (as) estudantes parecem crer que a educagdo é o unico caminho capaz
de tornar os individuos vidveis socialmente dando-lhes oportunidades.
Associam, com muita freqiiéncia, a educagdo as novas tecnologias como
elementos integrados num mesmo processo de criagdo de novas oportuni-
dades de trabalho. Mas, para todos eles, a formagéo escolar proporciona,
com ou sem o treinamento em tecnologias, novos caminhos, novas pers-
pectivas. Vejam seus argumentos:

Espero que “o governo dé verbas para a construgao de novas salas de aula,
dando maior oportunidade para aprender o que ainda nao aprendi. Passan-

do adiante e tirando boas notas” (Estudante 29, 14 anos, 1° série).

“Eu espero da escola mais recursos para os alunos, (para assim), cada dia,
aprenderem mais, terem acesso a internet, pois muitos deles nao podem (uti-
lizar as novas tecnologias) [por ndo possuirem| recursos para fazerem cur-
sos (por conta prépria). (...) Ainda nao utilizo a internet mais pretendo fazer

um curso para melhorar minha vida™ (Estudante 27, 14 anos, 1° ano).
“Me preocupo muito com meus estudos, pois quero crescer através deles.

(..) Sem o estudo vocé nao consegue trabalhar numa drea mais avangada.

Através do estudo vocé consegue” (Estudante n°21, 16 anos, 1° ano).
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“O governo deveria oferecer cursos profissionalizantes para as pessoas po-
bres, para que quando (...) fossem em busca de emprego, pudessem ter um
curriculo para apresentar. Na minha opiniao, a pobreza no Brasil ocorre por
varios motivos: as pessoas pobres nao concretizam seus estudos, porque tém
que trabalhar para se manter, [faltam-lhes] oportunidades (...) na sociedade,
[faltam-lhes] recursos (para fazer uma faculdade) para quem jd terminou o

ensino médio” (Estudante n°18, 15 anos, 2° série).

“O governo deveria enviar mais verbas para os estados que tém pessoas que
tém menos condigoes e investir na educagao porque ¢ nas criangas que es-
tudam que veremos um pais melhor. E claro que a pobreza nao ¢ culpa do
proprio pobre, pois o governo tem deixado de investir nos jovens, na educa-
¢do. Isso [os] tem [levado] a buscar outras formas de sobrevivéncia como (...)

ocrime e as drogas” (Estudante n°13, 16 anos, 2°série).

“Sei que, hoje, sem estudo, a gente nao ¢ ninguém. (...) Eu gosto de estudar
porque tenho planos e objetivos para o meu futuro, porque quero ser alguém

navida; (...) paraisso, preciso de estudo” (Estudante n°15, 15 anos, 2° ano).

“Freqiento a escola para ter um futuro melhor e garantido” (Estudante n°16,

15 anos, 2° ano).

“Eu freqiiento a escola para ter um futuro. Eu tenho como objetivo (...), com
os meus estudos, [formar-me] para alguma coisa que eu goste de fazer” (Es-

tudante n°11, 15 anos, 2° ano).

Nota-se que nas diversas falas estd embutida a crenca nas oportunida-
des (de melhor trabalho, melhor emprego, melhor saldrio, melhor sobre-
vivéncia) que a educagéo ¢ capaz de propiciar. O fracasso escolar aparece
como algo que se manifesta exatamente pela falta de novas oportunidades.
Todavia, ha algo interessante a ser destacado nas falas dos (as) estudantes:
nenhum deles (as) considera-se fadado ao fracasso®® por ser da zona rural,

30Charlot no texto O fracasso escolar: um objeto de pesquisa inencontrdvel (Charlot, 2000,
p-16 oferece muitos elementos para problematizar essa percep¢ao dos alunos de que o fra-
casso escolar ndo existe, parece que eles intuem que o que existe sdo alunos em situagao
de fracasso. Ha algumas condigdes que podem produzir o fracasso, como por exemplo, as
mas condigdes de ensino e de aprendizagem, a desatualizagao dos conteudos, tecnologias,
bibliotecas e laboratorios, etc.
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por ser mais pobre, por ser membro das classes populares, etc. Nao se
verificou também qualquer desconfianga em relagdo as possibilidades de
construir boas oportunidades de emprego em razdo de qualquer deficién-
cia sociocultural®! (ou seja, ser membro dos grupos com capital cultural
diferente daquele que é veiculado como necessario para o sucesso escolar
ndo aparece como elemento definidor da falta de oportunidades).

Analisando-se os diversos argumentos de todas (os) alunas (os) que
defenderam a educagio, a escola e o ensino como forma de ampliar as
oportunidades sociais, observa-se que elas (es) concebem que as oportu-
nidades de trabalho e de emprego, propiciadas pela formacio escolar, sio
indistintas para todos (as). Em momento algum houve dividas quanto a
vincula¢do dos estudos a melhoria de condigdo socioeconémica, ou me-
lhor, néo foi dito que a formacgdo escolar funciona para uns e nio para
outros. Foi dito sim que os alunos (as) que puderem continuar os seus
estudos (por serem melhores de vida) terdo melhores oportunidades de
emprego. Para os (as) estudantes, ndo é pelo fato de ser pobre que se tém
tolhidas as oportunidades, mas sim por néo se ter acesso a uma educagdo
continuada e que abranja os varios niveis de ensino.

Assinala-se que muitos (as) deles (as) revelam uma angustia muito
grande em relagdo a falta de possibilidade de dar continuidade aos estu-
dos apds o ensino médio. Quase todos (as) estudantes que participaram da
pesquisa enfatizam que gostariam muitissimo de fazer um curso superior,
mas consideram que isso ndo sera facil, ja que ndo hd universidades publi-
cas no municipio e/ou num outro municipio préximo. Consideram, entio,
que suas oportunidades de trabalho estardo diminuidas pela impossibili-
dade de dar continuidade aos estudos.

2 As percepgoes das alunas e dos alunos sobre as desigualdades
sociais, a pobreza e a vida politica nacional

H4 algo que deve ser destacado: as (os) estudantes discorreram menos so-
bre as desigualdades sociais, a pobreza e a vida politica nacional do que
sobre a escola e sua possibilidade de gerar condi¢des de empregabilidade

31Bernard Charlot afirma que existem diversas formas da teoria da deficiéncia. John Ogbu
(1978) distingue trés. Em primeiro lugar, a teoria da privagao: a deficiéncia é o que falta
para as criangas terem sucesso na escola. Em segundo lugar, a teoria do conflito cultural: a
deficiéncia é a desvantagem dos alunos cuja cultura familiar ndo esta conforme com a que
o sucesso escolar supde. Em terceiro lugar, a teoria da deficiéncia institucional: nesse caso,
a deficiéncia ¢ uma desvantagem gerada pela propria instituigdo escolar em sua maneira de

tratar as criangas das familias populares” (Charlot, 2000, p.26).
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para eles e elas. Evidentemente, aqueles primeiros temas exigem maiores
esforcos de compreensdo porque desafiam significativamente o entendi-
mento deles (as) acerca dos processos produtores e reprodutores das de-
sigualdades. Isso ndo é, porém, algo atinente sé as (aos) jovens do ensino
meédio. Todos os grupos sociais tém dificuldades para conhecer claramen-
te as condigdes sociais geradoras das desigualdades. Todavia, é perceptivel
que as (os) alunas (0s) que se arriscaram a refletir sobre essas tltimas, fize-
ram-no com muitas ressalvas, muitas contradi¢cdes e muitas incertezas.

Quando indagados por que umas pessoas sdo muito pobres e outras sdo
muito ricas no pais e se é possivel ao Brasil diminuir a pobreza, os estu-
dantes hesitam em atribuir ou ndo, aos proprios individuos, as responsabi-
lidades tanto para a prevaléncia das extremas desigualdades, quanto para
as dificuldades de sair das condi¢des de pobreza. As suas falas, muitas
vezes, buscam responsabilizar os individuos pela pobreza. Ora eles (as)
responsabilizam o governo, ora as empresas, ora o proprio pobre. Alguns
(umas) dizem que o pobre tem uma culpa significativa pelas condi¢oes
em que esta inserido. Outros (as) consideram as empresas e o governo
responsaveis pelo quadro de miserabilidade vigente no pais. E ha, ainda,
aqueles (as) que consideram responsaveis pela pobreza tanto o governo e
as empresas quanto os proprios pobres. Vé-se no quadro, a seguir, o que
pensam as alunas e alunos sobre as desigualdades e a pobreza:
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Quadro 2: Conhecendo melhor os (as) alunos (as) do ensino médio e

suas percepg¢oes sobre as desigualdades e a pobreza

1. Quem é responsavel pela

2. Por que umas pessoas

3. E possivel a um

4. Quem poderia

5. A pobreza é culpa

*;3 o | pobrezano Brasil sdo muito pobres e pais como o Brasil agir para diminuira | do proprio

"§ g outras muito ricas diminuir a pobreza pobreza (o governo? | pobre ou nao?

E = As empresas?

O préprio pobre)

El “A falta de estudos e a falta de | As pessoas ricas tiveram El | “E possivel sim O governo (dando “A pobreza no Brasil
empregos é responsavel pela melhores oportunidades diminuir a pobreza melhor educagéo e é culpa das pessoas
pobreza no Brasil” no Brasil. E s6 os qualificagdo pobres, mas também

politicos saberem de outras pessoas”
administrar o

dinheiro publico no

Brasil e acabar com

a corrupgao. Investir

numa educagio mais

avancada nas escolas

publicas e aumentar

as vagas nas faculda-

des publicas”

E2 A falta de empregos Por conta da tecnologia. “As E2 | Sim.E possivel. “Os pobres tém de “No Brasil ha muitas
ricas sdo aquelas que tém suas agir para conquistar | pessoas pobres e
empresas e cada vez mais estdo seu emprego em a culpa por essas
inseridas nas tecnologias; empresas em vez de | pessoas serem pobres
assim eles enriquecem cada vez serem substituidos ¢ delas mesmas. Nao
mais, enquanto muitas pessoas por maquinas. As- sabem lutar por seus
ficam cada vez mais pobres sim o Brasil poderia | direitos e conquistar
porque perdem o emprego por diminuir a pobreza” | seu espago na
causa da tecnologia” sociedade”

E3 “Eu acho que ndo é de Por causa das oportunida- E3 | Sim. E possivel O presidente da “As vezes sim, s
ninguém. Eu acho que a des distintas que as pessoas Republica e os vezes ndo. As vezes o
pobreza vem da pessoa possuem. governadores e pobre nio tem culpa
mesma, depende também das também as pessoas porque o Brasil (...)
oportunidades que ela teve na pobres. “O presiden- | nao da quase nenhu-
vida, ou seja, se a pessoa tiver te e governadores ma oportunidade”
oportunidade ela terd um poderiam criar
bom servigo (emprego)” alguns projetos pois

s6 o Fome Zero nao
basta”
E4 Nao respondeu Nao respondeu E4 | Nao respondeu Nao respondeu Nao respondeu
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1. Quem é responsavel pela

2. Por que umas pessoas

3. E possivel a um

4. Quem poderia

5. A pobreza é culpa

e a md administracdo dos

governantes.

nidades. Eles quase ndo tém
estudos, falta educagio e,
além disso, sdo discrimina-
dos. A minoria da populacao
brasileira é rica desde o tempo
da escravidao e por causa do

regime politico

tunidades aos mais
pobres. Dando finan-
ciamentos, subsidios,

educagdo e formagdo.

do governo que vem
o beneficio para a
populagdo, como a
reforma agraria, com
terra e o recurso para
a pessoa desenvolver
sua propriedade”.

‘qé o | pobrezano Brasil sdo muito pobres e pais como o Brasil agir para diminuira | do proprio

"§ g outras muito ricas diminuir a pobreza pobreza (o governo? | pobre ou nao?

E = As empresas?

O proprio pobre)

E5 “A pobreza é um fato que Porque o dinheiro publico néo E5 | Sim. Combatendo a Todos juntos. Uma parte da culpa é
ocorre em varios outros é devolvido para a populagido corrupgao. “Comegando na épo- | dos politicos e a outra
paises. Parte dessa culpa cabe | em forma de educagio e de ca das eleicdes. Cabe | “cabe a nds mesmos.
a politica, porque as pessoas sadde. ands colocarmos um | Somos cidaddos que
pobres pagam impostos como cidadao de bem que | para tudo dizemos
as de alto e médio nivel e roube 0 menos possi- | amém, seja certo seja
deveriam receber tratamento vel dos brasileiros” errado”.
igualmente”

E6 O proéprio pobre porque nao Existem ricos porque eles se E6 | Sim O governo e as Sim, porque o pobre
se esforca suficientemente esforcaram. Encontram bons empresas ndo trabalha e ndo

empregos e acabam ficando estuda.
ricas

E7 O presidente e os Por causa da m4 distribuigao E7 | Sim O governo e as As vezes nao
governadores de renda que vem de muitos empresas (é porque nao se tem

anos. emprego) As vezes
sim, pois nem sempre
os pobres querem
trabalhar.

E8 Nao respondeu Naio respondeu E8 | Nao respondeu Nao respondeu Nao respondeu

E9 A exclusdo e as desigualdades | As pessoas sdo pobres pelo E9 | Sim. O governo investin- | “O individuo nao é
sociais analfabetismo, desemprego e Com investimento do, alongo prazo,na | pobre porque quer,

falta de oportunidades. na educagido e em satde, na educagao, mas sim por falta de
programas que bene- | na criagdo de oportu- | oportunidades de
ficiem os mais pobres | nidade de empregoe | emprego”
facilitando a entrada
dos pobres na
universidade.
E10 A ma-distribui¢ao da renda “Os pobres nao tém oportu- E10 | Sim. Dando opor- O governo. “Porque é | “Um pouco, porque se

0s pobres se orga-
nizassem e fizessem
reivindicagdes juntos

poderiam mudar”.
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1. Quem é responsavel pela

2. Por que umas pessoas

3. E possivel a um

4. Quem poderia

5. A pobreza é culpa

proprios pobres.

uns mais beneficiados do que
outros, pela ma distribuigdo de

renda”.

pode sair da pobreza,
acho que depende

de todos. O governo
ndo pode dar tudo
de mao beijada aos
pobres, mas sim in-
centivar as empresas
e outros 6rgaos a dar

emprego”.

empresas. “Vamos
mudar o nosso

pais, vamos crescer
juntos, vamos dar as
maos, negros, bran-
cos, pobres, ricos.
Vamos lutar todos
por direitos iguais”.

‘qé o | pobrezano Brasil sdo muito pobres e pais como o Brasil agir para diminuira | do proprio

"§ g outras muito ricas diminuir a pobreza pobreza (o governo? | pobre ou nao?

E = As empresas?

O proprio pobre)

Ell Responsavel é a origem. Existem pessoas pobres por Ell| Sim, talvez é possivel. | O governo, em A pobreza é culpa
Pobreza e riqueza vém de falta de emprego e de vontade. As empresas gerando | primeiro lugar, da familia que nao
familia. Também porque o pobre nao mais emprego e auxiliando os em- consegue dar opor-

luta pelos seus direitos. menos discrimina- presdrios a gerarem tunidades aos filhos e
¢do. E havendo mais mais emprego, em ndo faz planejamento
responsabilidade, no | segundo lugar, au- familiar
pais, em geral. mentando o saldrio

minimo.

E12 Nao respondeu Nao respondeu E12| Nao respondeu Nao respondeu Nao respondeu

E13 A falta de oportunidades. Porque nao ha oportunidades E13| Sim, através do cres- O governo deveria Nao. A pobreza nio é

iguais. cimento econémico e | enviar mais verbas culpa do pobre, mas
do desenvolvimento, | paraasregides mais | do governo que nio
nas pessoas, de uma pobres. Verbas para | investe na educagao.
crenga em si mesmas serem investidas na

educagdo
El4 O governo, as desigualdades e | Devido a ganancia do ser El14| Sim, dando maiores O governo e as Nao.
o capitalismo. humano. oportunidades para empresas. E também | E culpa da corrupgio.
todos e combaten- os pobres lutando
do a corrupgao, a pelos seus direitos.
desigualdade e o
preconceito.
E15 O governo, as empresas € 0s “A pobreza aumenta e existem E15| Sim. “Qualquer pais Governo, pobres e Sim. “O pobre muitas

vezes se contenta com
0 pouco e com 0 apoio
do governo que doa
alimentos, roupa. Ele
acha que ndo precisa
trabalhar e continua

sendo pobre”.
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1. Quem é responsavel pela

2. Por que umas pessoas

3. E possivel a um

4. Quem poderia

5. A pobreza é culpa

‘qé o | pobrezano Brasil sdo muito pobres e pais como o Brasil agir para diminuira | do proprio

“‘; g outras muito ricas diminuir a pobreza pobreza (o governo? | pobre ou nao?

- As empresas?

O proprio pobre)

E16 Os governantes, pois eles Porque hd mad distribuicao de E16 | “Sim, porém a longo O governo O pobre tem culpa
ndo melhoram o ensino. Os renda. prazo. (...) Haveria pelo seu comodismo e
impostos sdo desviados e as “A maijor fatia estd nas maos de necessidade de um conformismo. Mas os
empresas ndo sao competi- poucos e estes sdo os que finan- maior repasse dos maiores responsaveis
tivas. ciam as elei¢des no pais” impostos em benefi- sao “os governantes

cio do povo” que temem em inves-
tir em conhecimen-
tos, infra-estrutura e
geracdo de empregos,
pois assim haveria
uma maior cobranga”

E17 Nao respondeu Nio respondeu E17 | Néo respondeu Naéo respondeu Naio respondeu

E18 O capitalismo e cada um de Falta de trabalho e de oportu- E18 | Sim, desde que todos | O governo E responsabilidade de
noés. “Na minha opiniao se o nidades (profissionalizantes) se esforcem. (melhorando a edu- todos e ndo somente
pais fosse socialista, a pobreza | tem agravado a pobreza cagdo e as oportuni- | dealguns.
néo iria acabar, mas iria dades de todos)
diminuir”.

E19 Os governantes Em razdo da md distribuigao E19| Sim O governo Nao. A pobreza é

de renda devida a falta de em-

prego e de instrugao.

E20 O préprio pobre Os pobres sao pobres porque E20| Nao. Nao respondeu. Sim. O pobre ndo

sao acomodados aquilo que o Haé pobre demais. pensa no futuro.

governo oferece. As ricas sao

ricas porque tém objetivos e

lutam por eles.

E21 Nao respondeu Nao respondeu E21| Nao respondeu Naéo respondeu Nao respondeu

E22 O presidente Lula “Pela falta de organizagéo do E22| Talvez Todos os governa- Nio.

Brasil e pela mé distribui¢ao” dores, presidentes e Os politicos sao cul-
deputados. Os pre- pados pela pobreza.
feitos de cada cidade
e todas as pessoas
que podem ajudar.

E23 Nao sei Nao sei E23| Nao sei Nao sei Nao sei
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1. Quem é responsavel pela

2. Por que umas pessoas

3. E possivel a um

4. Quem poderia

5. A pobreza é culpa

poderiam comandar

melhor o pais.

veriam preocupar-se

mais com os pobres.

‘qé o | pobrezano Brasil sdo muito pobres e pais como o Brasil agir para diminuira | do proprio

"§ g outras muito ricas diminuir a pobreza pobreza (o governo? | pobre ou nao?

5 = As empresas?

O proprio pobre)
E24 A falta de emprego leva as Os ricos tém empregos bons. E24| Sim é possivel “se Governos, presiden- | De jeito nenhum a
pessoas e a pobreza” Os pobres ndo conseguem 0 governo trouxer tes e senadores. pobreza é culpa do
emprego. fabricas, empresas Eles poderiam fazer | pobre. E a falta de
€ empregos para as uma reunido visan- moradia, de alimento,
familias pobres”. do criar emprego de emprego. “A culpa
para a cidade. ¢ dos lideres que nao
sabem agir certo”.
E25 Eu acho que é o governo Porque ha alguns que s6 E25| Nao respondeu. Nao respondeu. Nao respondeu.
pensam em si e ndo pensam
nas outras pessoas.

E26 O governo Falta de investimento social. E26| Sim, pois um pais O governo. Nao. “A gente vé na
como o Brasil tem “Parando de roubar | televisio ou mesmo
recurso para fazer o dinheiro do povo na rua as pessoas
tudo. e come¢ando a catando lixo para

coloca-lo em esco- sobreviver. Essas

las, postos de satde, | pessoas ndo tiveram

tirando as pessoas estudos. A culpa ndo

da rua e construin- ¢ delas, pois, se o go-

do casas para eles”. verno tivesse ajudado
elas antes, nao teria
acontecido isso”.

E27 “As pessoas responsaveis pela | “Muitas vezes as pessoas sao E27| E possivel. O Brasil é O governo pode As vezes é culpa das

pobreza sdo os presidentes e ricas por roubarem os outros muito rico em maté- ajudar a diminuir a drogas. As vezes

os prefeitos corruptos que se ou entdo por seu proprio ria- prima. E preciso pobreza. é culpa da falta de

apoderam do dinheiro que esforco, mas hd poucas pessoas saber aproveitar isso estudos e de emprego.

com muito esforco nds brasi- | honestas no mundo. E muitas para construir um Outras vezes a culpa

leiros conseguimos” sdo pobres por serem roubadas pais melhor. é da discriminac¢io
pelos prefeitos corruptos ou contra as pessoas po-
por terem caido no vicio”. bres, doentes e negras.

E28 Nao respondeu Nao respondeu. E28| Sim. As autoridades Os governantes de- Nao. O pobre ndo tem

culpa pela pobreza
que hd no Brasil. “Sao
cobrados muitos im-

postos dos pobres”.
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Estudante
nuamero

1. Quem é responsavel pela
pobreza no Brasil

2. Por que umas pessoas
sdo muito pobres e

outras muito ricas

3. E possivel a um
pais como o Brasil

diminuir a pobreza

4. Quem poderia
agir para diminuir a
pobreza (o governo?
As empresas?

O proprio pobre)

5. A pobreza é culpa
do préprio
pobre ou nio?

<o
3]
©

Falta de emprego

Toda riqueza fica nas maos de
poucos. Aumentam os desfa-
vorecidos que possuem muitos

filhos e pouca escolaridade.

E29

Sim, se o governo
levasse a sério a admi-
nistra¢dao, cumprisse
alei. Cada um tem de
fazer a sua parte. As
empresas e o proprio
pobre.

Sim. O brasileiro tem
de trabalhar mais,
economizar mais e o
governo deve desper-
digar menos.

“Os projetos do go-
verno para diminuir
a pobreza, ninguém

leva a sério”.

As vezes, porque hd
falta de perspectiva
acerca do futuro. “o
pais é capitalista. Vai
sempre haver pessoas

menos favorecidas”.

E30

“Sei 4. Talvez o governo ou
talvez deputados, prefeitos,

vereadores e senadores”

Ha pessoas que ganham muito
e outra que ndo ganham nada.
“Acho que o dinheiro que é

gasto com jogadores de futebol
poderia ser aplicado na pobre-

za no Brasil”.

E30

Sim. O governo
deveria investir mais
na pobreza do Brasil.
“Deveria empregar
mais pessoas’.

O pobre deveria estu-

dar e trabalhar mais.

Governo, empresa e

os proprios pobres.

Um pouco ¢ do pobre
porque ndo estudou.
Mas nem toda culpa é

do pobre.

E31

Falta de emprego e a violéncia

Porque elegemos corruptos

E31

“O Brasil ndo muda
mais”. Mas o brasilei-

ro nao desiste jamais.

Nao respondeu

Nao. A culpa éda

corrupgao.

E32

Naio respondeu

Porque os ricos aproveitam as
oportunidades que possuem e

os pobres nao.

E32

E possivel. Com mais

educacdo e mais agao.

O pobre tem de ter

mais atitude.

Sim. Pelo comodismo
diante dos programas

do governo.

E33

O rico por desejar sempre
ficar mais rico e o pobre que

se acostuma a sua condigéo.

“A falta de informacdo e o
comodismo dessas pessoas, faz
com que o dinheiro desse pais
va parar nas maos de poucos,
que tem coragem de pagar por
uma bolsa a exorbitante quan-
tia de 40 mil reais. A igualdade
desse pais estd muito longe de

acontecer”

E33

Sim, mas “para acabar
com a pobreza no
Brasil nao tem uma

receita”.

Sim, se todos os
interessados no
assunto se unirem
tudo pode mudar,
nada é impossivel. S&
ndo podemos cruzar
os bracos e esperar
que os governantes

se mobilizem”.

Em parte sim, em

razdo do comodismo.
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1. Quem é responsavel pela

2. Por que umas pessoas

3. E possivel a um

4. Quem poderia

5. A pobreza é culpa

empresas, avango tecnoldgico,
[tudo isso] faz diminuir o

emprego e a propria pobreza.

tunidades.
Os pobres nio tiveram sorte

nem oportunidades

possivel se houvesse
o aumento do empre-
g0 e se 0s pobres re-
solvessem trabalhar.
E também se os ricos
resolvessem dividir
0 que possuem e se
as tecnologias nao
acabassem com o
emprego dos mais
pobres.

ricos e pobres.

‘qé o | pobrezano Brasil sdo muito pobres e pais como o Brasil agir para diminuira | do proprio

“"; g outras muito ricas diminuir a pobreza pobreza (o governo? | pobre ou nao?

- As empresas?

O proprio pobre)

E34 O governo E porque o governo contra- E34| Sim., mas para isso O governo deveria As pessoas sdo pobres
ta somente gente rica para o pobre deveria ter possibilitar emprego | por falta de emprego.
trabalhar. direito a ter emprego. | paratodos. O pobre | Mas o pobre tem

tem de procurar culpa também pela
emprego. sua pobreza.

E35 A sociedade como um todo. Nio respondeu. E35| E possivel. Como? As empresas Os pobres sdo pobres
As vezes dizem que os “Dando mais capaci- poderiam dar mais porque ninguém
governantes sdo culpados, dade para as pessoas chances para os dé chance para eles
“mas quem votou neles foi a arranjarem um bom pobres trabalharem. | trabalharem. A culpa
sociedade”. emprego’. O governo deveria pela pobreza é um

ofertar cursos pro- pouco do pobre e um
fissionalizantes pouco do governo.

E36 O presidente, pois falta servi- | A pobreza deve-se a falta de E36| Sim. Dando servigo O governo e as Nao. Ninguém deseja
GO para as pessoas. emprego. aos pobres empresas. ser pobre.

E37 O governo. A falta de estudo é E37| Sim O governo dan- Nao. A pobreza deve-
a principal causa da pobreza. do estudo para a se a falta de estudo

populagdo pobre. As | adequado para o
empresas dando tra- | desenvolvimento de
balho. Os proprios um trabalho também
pobres esfor¢cando- adequado.
se mais.

E38 Nao respondeu Nao respondeu E38| Nao respondeu Nio respondeu Nao respondeu

E39 Presidente, governantes, Os ricos tiveram sorte e opor- E39| Sim, mas isso s6 seria | Todos. Governantes, | Em parte sim.
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1. Quem é responsavel pela

2. Por que umas pessoas

3. E possivel a um

4. Quem poderia

5. A pobreza é culpa

pobreza

povo a dignidade de
ser um trabalhador.

poder em suas maos.

‘3 o | pobrezano Brasil sdo muito pobres e pais como o Brasil agir para diminuira | do préprio
“"; g outras muito ricas diminuir a pobreza pobreza (o governo? | pobre ou nao?
- As empresas?
O proprio pobre)
E40 Falta de investimento nas O rico tem melhores oportuni- E40| Diminuir, sim. O governo, as em- Em parte sim, mas
escolas publicas. dades e melhores estudos. Acabar, nio. presas e os proprios somente em parte.
pobres.
E41 Nao respondeu Nao respondeu E41| Nao respondeu Nao respondeu Nao respondeu.
E42 Todos somos responsaveis Nao sei. Talvez seja o destino. E42| Sim Todos devem agir A sociedade como um
pela pobreza no Brasil. visando diminuir a todo é culpada pela
pobreza. pobreza. As vezes a
pobreza é culpa do
pobre.
E43 Nao respondeu Nao respondeu E43| Nao respondeu Nao respondeu Nao respondeu
E44 “O governo pela falta de E uma situagdo presente desde E44| Sim. Melhorando a Todos aqueles que Nao.
programas que auxiliem o a época da escravidao. Os educagao. Desenvol- podem aumentar as
desenvolvimento social. E as negros sairam da escravidao vendo projetos que oportunidades.
grandes multinacionais (...) sem um lugar para ir e sem levem ao crescimento
que detém um grande capital, | dinheiro. Assim, continuaram de oportunidades de
muitas vezes conquistados a trabalhar por péssimos sala- trabalho. Programas
através da exploragdo e/ouda | rios. “Até hoje vivemos em um que levem os jovens
escravizagio”. pais com muitas desigualdades. a serem empreende-
Muitos ndo conseguem ter uma dores.
formacio escolar adequada e
acompanhar o mercado de tra-
balho. O racismo (...) contribui
para o aumento das desigual-
dades”.
E45 O presidente O desemprego aumenta a E45| Sim. Como? Dando ao | Aqueles que tém o Nao. Os pobres nao

tém culpa de ter um
presidente que nio os
ajuda a subir na vida.
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1. Quem é responsavel pela

2. Por que umas pessoas

3. E possivel a um

4. Quem poderia

5. A pobreza é culpa

‘qé o | pobrezano Brasil sdo muito pobres e pais como o Brasil agir para diminuira | do proprio
“‘; g outras muito ricas diminuir a pobreza pobreza (o governo? | pobre ou nao?
- As empresas?
O proprio pobre)
E46 Parte da responsabilidade Por causa da ma distribuigao E46| Sim. Investindo em O governo e o Nio.
cabe ao governo. Outra parte | derenda. tecnologias. O gover- | proprio pobre. Um
a todas as pessoas. no dando assisténcia nao pode ficar es-
e as empresas, dando perando pelo outro.
trabalho e qualifi- “O governo fica es-
cagdo. perando o pobre e 0
pobre fica esperando
o0 governo’.
E47 A falta de estudos e de Pela falta de trabalho e de E47| Sim, se os pobres ti- Os pobres deveriam | Nao respondeu.
emprego estudos. vessem mais estudos. | estudar mais.
E48 Talvez o governo Em razao da ma administraciao E48| Nao respondeu. Todos. “A pobreza Nao respondeu.
dos governantes. Ha também é fruto do desem-
outros antecedentes. prego, da habitagao,
do saneamento e de
outras coisas’.
E49 Nao respondeu Nao respondeu E49| Nao respondeu Nao respondeu Nao respondeu.
E50 Nao respondeu Nio respondeu E50| Néo respondeu Naio respondeu Nao respondeu.
E51 Nao respondeu Nao respondeu E51 | Nao respondeu Nao respondeu Nao respondeu
E52 O governo. Nao respondeu E52| E muito dificil. O governo Nao.
E53 Nao respondeu Nio respondeu E53 | Nao respondeu Nao respondeu Nao respondeu
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2.1 A percepgio dos(as) alunos(as) pesquisados sobre a pobreza

e suas causas

Os dados apresentados no quadro acima demonstram que 65% dos (as)
estudantes que responderam a pesquisa assinalaram que a pobreza possui
causa social. A falta de estudos, de emprego e de oportunidades é apontada
como potencializadora das condi¢des de pobreza e de miserabilidade no
pais. Eles destacaram que a falta de investimento e de desenvolvimento
sociais e a auséncia de melhorias educacionais e de politicas publicas sdo as
principais responsaveis pelas condi¢des de pobreza vigente no pais.

Nota-se que as (os) alunas (0s) tentam identificar as causas sociais da po-
breza. Poucos (as) jovens atribuem causas unicamente individuais para a
situagdo de miserabilidade. Isso é um dado extremamente positivo, ja que
ha uma tentativa expressiva dos meios de comunicagdo, das campanhas
publicitarias e até mesmo de muitos governantes e de diversos segmentos
sociais preponderantes de atestar que o pobre é o tinico responsével pela sua
condicdo de pobreza. Era de se supor que as (os) estudantes teriam gran-
des possibilidades de somente reafirmar o debate atual de que os pobres
devem se empenhar individualmente para solucionar os seus problemas.
Eles fazem esta afirmac¢ao, mas defendem que ha também a necessidade de
0 governo e os empresarios agirem em favor do combate a pobreza.

Uma parte expressiva deles (as), ou seja, 20 estudantes entre 53, des-
tacam que acreditam que as solu¢des para a pobreza estdo nas méaos do
governo. E ele que deve implementar melhorias educacionais, politicas de
emprego, programas de desenvolvimento social, condi¢des de acessibili-
dade ao mercado de trabalho, oportunidades de qualificagédo profissional,
investimento em areas que favorecam os mais pobres através do combate
as exclusdes e a corrupgio.

Néo hd um entendimento por parte dos (as) estudantes de que os pobres
devem virar-se por conta propria. Alguns deles (as) insistem que os po-
bres tém também de procurar meios de melhorar a sua condigdo de vida.
Mas, sdo poucos os (as) alunos (as) que atribuem essa tarefa somente aos
proprios pobres. A maioria assinala que reconhecem razdes sociais para
a existéncia e a perpetuagdo da pobreza extrema no pais. Observa-se que,
quase sempre, os (as) estudantes estio se referindo a chamada pobreza ab-
soluta. Eles ndo véem a condi¢éo de pobreza relativa como um grande pro-
blema. Para muitos deles (as), quando os individuos tém um trabalho e um
ganho razoavel ja é possivel manter a pobreza afastada.

Ao discutir as condi¢des de pobreza eles (as) parecem crer firmemen-
te que a formacao educacional proporciona caminhos para a abertura de
oportunidades no mercado de trabalho e que tais oportunidades sdo anti-
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dotos contra a miserabilidade. Ha uma forte associagdo em suas falas entre
apobreza e a falta de estudos. Esta ultima, por sua vez, aparece relacionada
diretamente a falta de emprego e a inviabilidade no mercado de trabalho.
Para uma parte deles (as) ter um trabalho (no comércio, na industria, no
setor de servicos, de modo geral) ja significa um distanciamento da mise-
rabilidade e da discriminagdo que a pobreza traz consigo. Mesmo que eles
(as) tenham como objetivo alcangar, no futuro, trabalhos mais qualifica-
dos, é visivel que eles (as) possuem uma visao positiva de todo trabalho que
permite alcancar as condi¢des para se afastarem da pobreza absoluta.

E interessante destacar que eles (as) parecem associar pobreza e discri-
minacao. Para eles (as), aquela primeira é causa desta tltima que, por sua
vez, faz crescer as dificuldades para romper com a miserabilidade. Um dos
efeitos mais drasticos da pobreza é justamente, dizem eles, o preconceito
que as pessoas desta condigdo sofrem. Ndo obstante fazerem essas refle-
x0es como queixas pessoais, eles (as) conseguem externar a preocupagao
com os efeitos ndo s6 objetivos, mas também subjetivos da pobreza.

As (0s) estudantes intuem, de forma ainda bastante incipiente, que as
solucdes para a pobreza devem possuir um cardter publico. Por isso de-
fendem agdes que envolvam os governantes, os empresarios, os adminis-
tradores publicos e os proprios pobres. Todavia, quando mencionam estes
ultimos, os (as) alunos (as) supdem a necessidade de um empenho pessoal
continuo dos mais pobres na superagdo dos obstaculos que os empurram
para a miserabilidade. H4, entdo, uma co-responsabilizagdo destes tltimos
na busca de saidas para as suas condi¢oes. Dezessete estudantes conside-
ram necessario um maior empenho dos pobres para vencerem as dificul-
dades socioecondmicas a que estdo submetidos. Mas é preciso ressaltar
que, enquanto alguns destacam somente a necessidade de um empenho
dos proprios pobres para superar a falta de estudos, de oportunidades e
de empregos, outros (as) estudantes acrescentam que esta superagdo so se
realizara se forem vencidos os comodismos que fazem com que os pobres
nédo se empenhem para sair dos programas de assisténcia do governo.

Essa questao do comodismo foi bastante destacada pelos (as) estudantes
(veja-se, no ultimo quadro apresentado, E6; E7; E15, E16; E32) Alguns deles
ressaltam que a falta de empenho, por direitos, é reflexo desse comodismo
(veja-se E2; E5; E10). Eles (as) ndo se referem somente ao conformismo
em face da escassez e da caréncia dos meios basicos de sobrevivéncia, mas
também ao comodismo diante da inagdo reivindicadora de direitos por
parte dos mais pobres. Conquanto sejam pouquissimos os (as) alunos (as)
que fazem referéncias a luta por direitos, deve-se observar que nem eles (as)
aplicam a si essa mesma explicagdo ante as dificuldades enfrentadas, por
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eles (as), nas caréncias que vivenciam na escola, por exemplo. Ou seja, eles
(as) também dizem que necessitam de muitas melhorias na escola (mais sa-
las de aulas, laboratdrios de ciéncia e de informatica, biblioteca maior, etc.),
mas em momento algum eles atribuem a si proprios a necessidade de lutar
pelo direito de terem uma educagédo publica de maior qualidade.

Quando langam um olhar de fora e a distancia sobre os mais pobres,
eles (as) relatam que parte das dificuldades (falta de oportunidades, falta de
emprego, falta de instrucio, falta de qualificagéo, etc.) pelas quais passam
0s pobres esta relacionada diretamente ao fato deles nio lutarem pelos seus
direitos. Mas eles (as) ndo aplicam essa mesma formula quando discutem as
dificuldades (educacionais, profissionais, etc.) pelas quais eles passam, o que
evidencia que é mais facil convocar os outros para participar da solu¢do de
seus problemas do que convocar a si proprios.

A E10 afirma que “se os pobres se organizassem e fizessem reivindica-
¢des”, conjuntamente, as coisas poderiam mudar. A E2 diz ainda que “no
Brasil hd muitas pessoas pobres e a culpa de serem pobres é delas mesmas.
Naio sabem lutar por seus direitos e conquistar seu espago na sociedade”.

Um dado que chama a aten¢do em suas falas é a quase auséncia de uma
perspectiva centrada na defesa de direitos sociais quando falam da pobreza
e das desigualdades. Ndo é por acaso que mencionam muito rapidamen-
te a necessidade de desenvolvimento de politicas publicas. No entanto, ndo
possuem clareza sobre como tais politicas poderiam ser. Eles intuem que o
investimento em educagéo, formagédo profissional, qualificagdo, etc. tem de
partir do governo, mas nem sequer mencionam o Estado. Eles insistem que
o governo tem a maior responsabilidade para com os pobres. Alguns criti-
cam os programas que conhecem (0 programa bolsa-familia, por exemplo)
porque estes semeariam conformismos e comodismos entre os mais pobres,
mas deixam evidente que ndo sabem o que colocar no lugar dos programas
sociais. Isso tem de ser analisado & luz das condigdes sociais brasileiras que
tém perpetuado a ndo-sedimentacio de politicas publicas capazes de dar
respostas eficientes no campo da distribui¢do da renda e da diminuicdo das
desigualdades sociais.

Os (as) alunos (as) estdo, na verdade, somente demonstrando que desco-
nhecem possibilidades de agdes efetivas do Estado no campo de politicas
institucionais capazes de reverter a concentra¢io e a ma distribuicao de ren-
da. E desconhecem-nas nao por uma mera ignorancia, desconhecem porque
ndo hd, de fato, no pais, tais politicas. Alguns (umas) estudantes mencionam
a ma administragdo e a ma aplicagdo do dinheiro publico como fator de
exacerbagdo das condi¢des de pobreza. Eles (as) parecem supor que uma
melhor aplicagdo dos recursos sociais seria uma forma de combater os males
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advindos da perpetuagdo da pobreza. Quase nunca falam em desigualdades
sociais e deixam claro que para eles a relacao entre pobreza e desigualdade é
algo muito dificil de entender. Isso ndo é algo que diz respeito somente a es-
tes alunos do ensino médio. Fazer a distingdo entre pobreza e desigualdade,
bem como compreender a sua articulagdo nao é algo, de fato, facil.

O modo como os (as) alunos (as) insistem na responsabilidade dos gover-
nantes na busca de solu¢des para os problemas relacionados a pobreza, de-
monstra que ha, por parte deles, uma convic¢io de que o poder publico deve
ser o agente, por exceléncia, de encaminhamento de a¢des que resolvam o
desemprego, a falta de qualificagédo profissional e os problemas educacionais
que sdo apontados como os principais responsaveis pela perpetuagio da po-
breza no pais. Vejam-se, por exemplo, as suas respostas na coluna acerca da
possibilidade de diminuir a pobreza no Brasil.

Assim, pode-se dizer que néo se visualizam em suas falas quaisquer men-
¢Oes a algo que lembraria as defesas de um estado minimo que se retiraria
dos investimentos sociais. Eles (as) parecem desejar um Estado que interve-
nha garantindo educagédo publica, qualificagao profissional e condicoes de
empregabilidade. Para eles (as), os governantes devem, até mesmo, intervir
junto as empresas para que elas tenham maiores condi¢des de gerar mais
empregos, ja que a falta destes é tida como a grande responsavel pelas con-
dicbes de pobreza.

Os governantes devem empenhar-se, dizem os (as) estudantes, para am-
pliar as oportunidades dos individuos mais pobres. Este empenho deve
ocorrer tanto no campo educacional quanto no campo da vida social e eco-
némica como um todo. Quando indagados (as) sobre quem poderia agir
para diminuir a pobreza no Brasil, alguns (umas) estudantes responderam
que o governo deveria “investir, a longo prazo, na satde, na educagio e na
criagdo de oportunidades de emprego facilitando a entrada dos pobres na
universidade” (E9). Uma outra aluna diz: o principal agente de luta contra
a pobreza ¢ o governo, “porque ¢ do governo que vem o beneficio para a
populagdo, como a reforma agrdria, com terra e o recurso para a pessoa de-
senvolver a sua propriedade” (E10). Outra estudante diz ainda o seguinte: o
governo, em primeiro lugar, tem de auxiliar “os empresarios a gerarem mais
empregos e, em segundo, tem de aumentar o salario minimo” (E11). Pen-
sando em termos regionais uma estudante afirma: “o governo deveria enviar
mais verbas para as regides mais pobres [investirem] na educa¢ao” (E13).

Essas falas demonstram que hd uma expectativa enorme destes (as) jo-
vens em relagdo as acdes dos governantes. Eles parecem esperar, de fato,
acdes sociais. Todavia, eles parecem desconhecer que ndo ha possibilidade
de praticas politicas eficazes sem a gera¢ao de um espago publico por onde
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possam fluir as demandas sociais capazes de balizar as agdes dos governan-
tes. Eles (as) possuem uma visdo que enaltece o papel dos governantes, mas
entendem que esses ultimos agem muito mais por boa vontade do que em
resposta a pressdes sociais. E evidente que essa percepcao deles (as) acerca da
politica ndo ¢ algo que emergiu do nada. Ela esta inserida numa sociedade
que tem dificuldades de construir espagos publicos capazes de capacitar po-
liticamente os grupos sociais para se enfrentarem publicamente e construi-
rem meios de lutas por direitos e por melhores condi¢des de vida. Suas falas
expressam claramente essa enorme dificuldade. Por isso, eles véem os gover-
nantes como uma solu¢do que paira sobre a sociedade. A dissociagdo entre
Estado e sociedade3? vem a tona em suas propostas de agdes para combater a
pobreza e a miserabilidade. Conforme afirma Celso Furtado:

“(-.) A crise que aflige nosso povo nao decorre apenas do amplo processo
de reajustamento que se opera na economia mundial. Em grande medida
ela é o resultado de um impasse que se manifestaria necessariamente em
nossa sociedade, a qual pretende reproduzir a cultura material do capita-
lismo mais avangado, privando assim a grande maioria da populagao dos
meios de vida essenciais. (...) Somente a criatividade politica [impulsiona-
da] pela vontade coletiva podera produzir a superagao desse impasse. Ora,
essa vontade coletiva requer um reencontro das liderancas politicas com
os valores permanentes de nossa cultura. Portanto, o ponto de partida do
processo de reconstrugio que temos de enfrentar deverd ser uma partici-
pacao maior do povo no sistema de decisoes. Sem isso, o desenvolvimento
futuro nao se alimentara da auténtica criatividade e pouco contribuird

para a satisfagao dos anseios legitimos da nagao” (FURTADO, 2002: 36).

A constru¢ao de uma vontade coletiva capaz de provocar mudangas sig-
nificativas no campo das melhorias educacionais e socioecondmicas nio é
sequer aventada pelos (as) estudantes, o que se explica pelas suas vivéncias
em um pais marcado pela dificuldade de construir meios efetivos de parti-
cipagdo politica.

Por fim, um outro dado que merece destaque nas falas dos (as) estudantes
relaciona-se as suas percepgoes sobre o modo como a sociedade deve lidar
tanto com o pobre quanto com as condi¢des de pobreza. Ha, na atualidade,
a divulgacdo de dois grandes grupos de sugestdes quanto ao modo como
o0s pobres devem ser vistos e tratados. Ha inimeras mensagens explicitas

32Raymundo Faoro desenvolveu uma enorme discussdo sobre a dissociagdo entre o Estado e a
sociedade que vigora no Brasil (Faoro, 1989; 1994; 1985; 1990; 1991; 1991%; 1981).
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ou subliminares que sugerem formas de lidar com os mais pobres. Ou seja,
estes devem ser reciclados e reintroduzidos no mundo do trabalho, mundo
este cada vez mais restrito, a0 menos no que diz respeito ao trabalho formal,
ou devem eles (os mais pobres) ser afastados, o maximo possivel, dos lugares
publicos (ruas, parques, pracas, prédios publicos, etc.). Sio as propostas que
enaltecem a repressdo aos mais pobres e sugerem que sejam tratados como
um estorvo que deve ser afastado para as periferias, as prisoes, etc.

Pode-se dizer, entdo, que diante das duas posturas (os mais pobres devem
ser reciclados ou devem ser removidos do convivio social)?? mais exaltadas,
hoje, pelos governantes, administradores publicos, administradores pri-
vados, empresarios, meios de comunicagéo, etc., os (as) estudantes, na sua
maioria absoluta, ficam com a primeira opgdo. Ou seja, acreditam piamente
que os mais pobres devem ser reciclados; por isso sugerem cursos, progra-
mas sociais, formagdo educacional, qualifica¢do profissional, oportunidade
de emprego e de escolaridade.

Deve-se ter em mente que defender a reciclagem dos mais pobres é muitas
vezes uma forma de ndo enfrentar a questdo das desigualdades e da justica
social. Conforme afirma Ulrick Beck;

“Mas que significa justiga social num mundo em que um quinto ¢ rico e
quatro quintos sdo pobres? E além disso, ¢ preciso levar em conta que nao
se trata apenas do empobrecimento verdadeiramente dramdtico da esma-
gadora maioria da sociedade mundial, mas também do fato de que a misé-
ria material aumenta com a perda da voz publica propria. A frase de Brecht
‘agente ndo enxerga os que estao no escuro’ exprime justamente esse duplo
escarnio da nao-presenca pablica da maioria mundial de pobres sem voz
nem voto, que, ademais, geralmente tém pele escura e para os quais a justi-
ca social chega, quando muito, na forma de esmola, nas doagoes feitas por
ocasido das grandes catastrofes. Num mundo assim, confundir ‘justi¢a so-
cial’ com ‘igualdade de oportunidades’, (...) obriga a aceitar a desigualdade
como resultado” (Beck, 2003: 99).

Conforme afirma Zygmunt Bauman (2005), essa postura sobre a pos-
sibilidade de reciclagem situa-se num amplo processo de individualizagdo
dos problemas sociais. Os individuos devem lutar para se viabilizarem no
mercado de trabalho. E uma postura que, apesar de melhor do que aquela

33Sobre estas duas perspectivas que, na atualidade, disputam espago no imagindrio social, nas
praticas politicas, nas agdes voluntarias, nas atividades das ONGs, nos programas sociais
governamentais, etc., ver as discussdes empreendidas por: (BAUMAN, 2005; WACQUANT,
1999; 2001, 20012).
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que advoga que os mais pobres devem ser removidos do convivio social,
tende a supor que é possivel resolver individualmente problemas sistémicos
(BAUMAN, 2001). Por isso, examinando o quadro de respostas dos (as)
alunos (as) temos muitas sugestdes que vao ao encontro das posturas que
desejam ver a implementac¢éo de programas para os mais pobres se viabili-
zarem economicamente e socialmente. Estd ai a razdo de os (as) estudantes
dizerem que o combate a pobreza extrema passa pela co-responsabiliza¢ao
tanto dos governantes e das empresas quanto dos proprios pobres.

Um dado que deve ser posto em relevo é que os (as) estudantes possuem
uma postura ndo-preconceituosa, ndo-discriminadora e nao-criminaliza-
dora dos mais pobres. Salvo algumas exce¢des, conforme pode ser cons-
tatado no quadro 2, a maioria deles acredita que os mais pobres possuem
condi¢Oes para afastar de si a pobreza. Por isso sugere aos governantes
programas e agdes que melhorem as condi¢des de ensino e de profissio-
nalizagdo. Para os (as) estudantes, os mais pobres podem sair da miséria
através de um esforgo coletivo que envolve governantes, empresarios e os
proprios pobres. Todavia, sobressai em suas respostas a responsabilizagdo
dos governantes. Sdo eles, dizem os (as) alunos (as), que devem criar as con-
di¢coes para que os mais pobres possam sair da miséria. Eles (as) acreditam
firmemente na possibilidade de o pais diminuir a pobreza e gerar muitas
possibilidades para os pobres e ndo-pobres, de modo geral. Considera-se
interessante terminar este texto com a fala de uma aluna de 15 anos, do 2°
ano. Comentando o instrumento de pesquisa empregado - que deu voz aos
(as) estudantes ao lhes perguntar o que pensam da escola, do ensino, do
pais, da pobreza e da vida social como todo - ela diz:

“Achei muito interessante esse tipo de trabalho. Ele deveria ser feito sempre
em todos os niveis de ensino, para que houvesse uma avaliagao melhor, equi-
parando-se os resultados; algo deve ser feito para melhorar a educagao do
pais. O Brasil tem capacidade, estrutura e muito mais para que [haja] uma
educagao de primeiro mundo ao alcance de todos e com igualdade, pois as-
sim teremos 6timos profissionais na construgao de um pais com desenvol-
vimento [e isso nos faga] cada vez mais orgulhosos de sermos brasileiros.
Que este trabalho nao permanega sé no papel, que ele saia por ai aos quatro
ventos e que o seu retorno [traga com a for¢a de um]| vendaval 6timos frutos,
excelentes estudantes e, [por fim], profissionais cada vez mais qualificados”
(Estudante n°16).
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